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Resumen

La documentacién pedagdgica se ha consolidado como una practica orientada a hacer visibles
los procesos de ensefianza y aprendizaje (E/A) y a promover la reflexion profesional a partir de
evidencias. Este Trabajo Final de Master (TFM) analiza el proceso de documentacion
pedagogica desarrollado por el profesorado de la Escola IPSE en una formacién interna
vinculada al modelo ESTREP durante el curso 2025-2026. El trabajo adopta un enfoque
cualitativo e interpretativo, con el objetivo de comprender el desarrollo y la valoracién
realizada por el profesorado. En la experiencia participaron 47 profesores de Educacion Infantil,
Primaria, ESO y Bachillerato, organizados en 17 grupos de trabajo. La recogida de informacion
incluyd entrevistas grupales iniciales, observacion mediante diario de campo, andlisis de los
posteres elaborados y un cuestionario final con items tipo Likert y preguntas abiertas. Los
resultados muestran una heterogeneidad inicial en la experiencia previa, con mayor tradicién
documental en Educacién Infantil y un uso mas descriptivo y ocasional en etapas superiores.
Durante el proceso, el profesorado desarrollé dindmicas cooperativas centradas en la seleccidn,
reduccién y organizacidon narrativa de evidencias, priorizando imagenes y producciones que
reflejaran el proceso de aprendizaje. Se identificaron dificultades técnicas asociadas al uso de
Canva y desafios conceptuales vinculados a la sintesis de experiencias complejas, asi como
decisiones relativas a la privacidad del alumnado. El andlisis de los productos evidencio
estructuras narrativas coherentes, incorporacion de objetivos, fases y conclusiones, y uso de
recursos como cédigos QR y testimonios del alumnado. La valoracién final fue
mayoritariamente positiva, destacando su utilidad para la reflexion docente, la identificacién
de mejoras y la comunicacion institucional, asi como la importancia del acompafiamiento
institucional. Como principal linea de mejora, se sefiala la necesidad de sistematizar el proceso
de documentacién pedagdgica mediante criterios compartidos y una planificacion previa de las
practicas y evidencias a recoger.

Palabras clave: documentacién pedagodgica; formacién interna; profesorado; reflexion
profesional; evidencias de aprendizaje
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Abstract

Pedagogical documentation has become established as a practice aimed at making teaching
and learning (T/L) processes visible and promoting professional reflection based on evidence.
This Master’s thesis analyzes the pedagogical documentation process developed by the
teachers of Escola IPSE within an in-school training program linked to the ESTREP model during
the 2025-2026 academic year. The study adopts a qualitative and interpretative approach, with
the aim of understanding the development of the process and the assessment made by the
teachers. A total of 47 teachers from Early Childhood Education, Primary Education, Lower
Secondary Education, and Upper Secondary Education participated in the experience,
organised into 17 working groups. Data collection included initial group interviews, session
observation using a field diary, analysis of the posters produced, and a final questionnaire
including Likert-type items and open-ended questions. The results show an initial
heterogeneity in previous experience, with a stronger tradition of documentation in Early
Childhood Education and a more descriptive and occasional use in higher educational stages.
During the process, teachers developed cooperative dynamics focused on the selection,
reduction and narrative organisation of evidence, prioritising images and student work that
reflected the learning process. Technical difficulties associated with the use of Canva were
identified, along with conceptual challenges related to synthesising complex experiences, as
well as decisions regarding student privacy. The analysis of the final products revealed coherent
narrative structures, the inclusion of objectives, phases and conclusions, and the use of
resources such as QR codes and student testimonies. The final evaluation was mostly positive,
highlighting its usefulness for teacher reflection, identifying areas for improvement and
institutional communication, as well as the importance of institutional support. As the main
area for improvement, the need to systematise the pedagogical documentation process is
noted through shared criteria and prior planning of the practices and evidence to be collected.

Keywords: pedagogical documentation; in-school training; teachers; professional reflection;
learning evidence
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Resum

La documentacié pedagogica s’ha consolidat com una practica orientada a fer visibles els
processos d’ensenyament i aprenentatge (E/A) i a promoure la reflexié professional a partir
d’evidéncies. Aquest Treball Final de Master (TFM) analitza el procés de documentacio
pedagogica desenvolupat pel professorat de I'Escola IPSE en una formacié interna vinculada al
model ESTREP durant el curs 2025-2026. El treball adopta un enfocament qualitatiu i
interpretatiu, amb l'objectiu de comprendre el desenvolupament del procés i la valoracié
realitzada pel professorat. En I'experiéncia hi van participar 47 professors d’Educacié Infantil,
Primaria, ESO i Batxillerat, organitzats en 17 grups de treball. La recollida d’informacié va
incloure entrevistes grupals inicials, observacié mitjancant un diari de camp, analisi dels
posters elaborats i un questionari final amb items de tipus Likert i preguntes obertes. Els
resultats mostren una heterogeneitat inicial en I'experiéncia previa, amb una major tradicié
documental a Educacid Infantil i un Us més descriptiu i ocasional en etapes superiors. Durant el
procés, el professorat va desenvolupar dinamiques cooperatives centrades en la seleccio,
reduccid i organitzacié narrativa d’evidencies, prioritzant imatges i produccions que reflectissin
el procés d’aprenentatge. Es van identificar dificultats técniques associades a I'is de Canva i
desafiaments conceptuals vinculats a la sintesi d’experiéncies complexes, aixi com decisions
relatives a la privacitat de l'alumnat. Lanalisi dels productes va evidenciar estructures
narratives coherents, incorporacié d’objectius, fases i conclusions, i Us de recursos com codis
QR i testimonis de I'alumnat. La valoracié final va ser majoritariament positiva, destacant-ne la
utilitat per a la reflexido docent, la identificacié de millores i la comunicacié institucional, aixi
com la importancia de l'acompanyament institucional. Com a principal linia de millora,
s'assenyala la necessitat de sistematitzar el procés de documentacié pedagogica mitjangant
criteris compartits i una planificacié prévia de les practiques i evidencies a recollir.

Paraules clau: documentacié pedagogica; formacid interna; professorat; reflexié professional;
evidéncies d’aprenentatge
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1. Introduccion

La documentacion pedagdgica se ha configurado como una practica orientada a hacer
visibles los procesos de ensefianza y aprendizaje (E/A) y las decisiones docentes,
constituyéndose como base para la reflexidn, la interpretacion compartida y la toma de
decisiones (Carlsen & Clark, 2022). Mas alld de su dimensién comunicativa, permite
transformar la experiencia educativa en objeto de reflexion profesional compartida, vinculando
la practica cotidiana con procesos deliberados de mejora (Knauf, 2022). No obstante, la
implementacién de propuestas innovadoras no siempre va acompafiada de espacios
estructurados que permitan analizar sistematicamente las evidencias de aprendizaje que
generan. En este sentido, resulta relevante impulsar experiencias formativas que acompaiien al
profesorado en el desarrollo de procesos de documentacién pedagdgica, favoreciendo su
integracion como herramienta de analisis y mejora de la practica educativa.

En este contexto, este trabajo se centra en el andlisis de un proceso de documentacion
pedagdgica desarrollado por profesorado en una formacidn interna de centro. Desde esta
perspectiva, el analisis se orienta a comprender cémo se configura dicho proceso en la practica,
atendiendo a las concepciones iniciales del profesorado, al desarrollo de la experiencia y a la
valoracién que realizan sobre su utilidad.

Este enfoque se vincula con el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4), “Garantizar
una educacién inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todos” (Organizacion de las Naciones Unidas [ONU], 2015), ya que
pone el foco en el desarrollo profesional docente como elemento clave para la mejora de los
procesos educativos. En este sentido, analizar practicas formativas centradas en la reflexién
sobre evidencias de aprendizaje constituye una via para contribuir, desde el ambito
institucional, a la mejora continua de dichos procesos.

2.  Objetivos

En coherencia con el propdsito del trabajo, se establece un objetivo general y cuatro
objetivos especificos que guian el andlisis del proceso formativo y de los productos elaborados:

Objetivo general

® Analizar el proceso y los productos de documentacidon pedagdgica desarrollados por el
profesorado de la Escola IPSE en el marco de la formacion interna.

Objetivos especificos

e |dentificar las concepciones y expectativas iniciales del profesorado en relacidn con la
documentacion pedagdgica al inicio del proceso.

o Describir cdmo el profesorado desarrolla el proceso de documentacién pedagdgica
durante las sesiones de trabajo.



D. Jorba

Trabajo Final de Master
Postgrado
Interuniversitario de

Psicologia de la Curso: 2025-2026

Educacion

e Examinar los productos de documentacién pedagdgica elaborados por el profesorado.

o Explorar la valoracién del profesorado sobre el proceso de documentacion pedagdgica.

3. Marco tedrico

3.1.  Definicion y fundamentos de la documentacion pedagdgica

La documentacion pedagodgica se define como una practica orientada a hacer visibles y
comunicables las experiencias educativas mediante la elaboracién intencional de evidencias
documentales que permitan comprender e interpretar los procesos de E/A desarrollados en el
aula (Malaguzzi, 1998; Rinaldi, 2021). Su fundamentacién conceptual se sitia en el enfoque
pedagodgico desarrollado en Reggio Emilia y en el legado de Loris Malaguzzi (Cagliari et al.,
2016), donde la documentacion se integra en una pedagogia que reconoce al alumnado como
sujeto activo y competente, capaz de expresarse a través de los denominados “cien lenguajes”
(Edwards et al., 2012). Desde esta tradicion, Rinaldi (2021) conceptualiza la documentacion
como una forma de “escucha visible” (p. 93), entendida como la construccidn de rastros que no
solo testimonian las trayectorias de aprendizaje, sino que también las hacen reconocibles al
dotarlas de visibilidad.

Si bien la elaboracién de la documentacién recae principalmente en el profesorado,
esta practica se asienta sobre una mirada atenta y una disposicién de escucha hacia los
significados que el alumnado construye en su interaccién con el entorno (Malaguzzi, 2021;
Rinaldi, 2021). De este modo, la documentacion no se reduce a un archivo de materiales ni a
un registro descriptivo, sino que implica una elaboraciéon narrativa y pedagdgicamente
fundamentada de la experiencia a partir de la seleccién e interpretacion de fragmentos
relevantes de lo vivido (Hoyuelos, 2007; Rintakorpi, 2016; Stacey, 2023). En este sentido, la
narrativa organiza la experiencia para dotarla de sentido, tal como proponen Anijovich &
Cappelletti (2019), y convierte la documentacidon en un registro publico susceptible de ser
revisitado y discutido por los distintos agentes que participan en ella (Dahlberg et al., 2007;
Martinez & Cardinal, 2016).

Asimismo, la documentacidn implica una postura ética, estética y politica (Hoyuelos,
2007), dado que las decisiones sobre qué se registra, qué se muestra y cdmo se presenta
expresan una determinada concepcion del aprendizaje, del rol docente y del sentido de la
educacion (Dahlberg et al., 2005). En consecuencia, la documentacion pedagdgica se diferencia
de enfoques centrados en la evaluacién estandarizada y en categorias predeterminadas, al
priorizar una lectura interpretativa de la experiencia sin reducirla a indicadores externos (Hong
et al., 2016).

3.2.  Fases del proceso de documentacion pedagdgica

No existe una manera Unica de documentar pedagdgicamente una practica. Desde la
perspectiva reggiana, diversos autores la entienden como un proceso de investigacion abierto,
orientado a contar el recorrido de aprendizaje y a hacer visibles los procesos educativos, mas
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gue a cerrar un producto final (Fundacion Paniamor et al., 2021; Lindh & Mansikka, 2023). En
este sentido, la documentacidn suele articularse en una secuencia flexible de momentos que se
repiten y se retroalimentan.

En primer lugar, documentar exige delimitar el foco de interés y observar con intencién
aquello que se desea comprender, de modo que la mirada docente pueda orientarse a un
proceso, una situacidon o una experiencia concreta (Hoyuelos, 2007; Krechevsky et al., 2013).
Esta primera aproximacién se apoya en una observacidon atenta y en la formulaciéon de
preguntas u objetivos que ayuden a centrar la atencién profesional en los aspectos
significativos de la experiencia educativa (Edwards et al., 2007).

A partir de ahi, la documentacion implica recoger evidencias vinculadas al desarrollo
de la actividad y a los procesos de aprendizaje que emergen durante su implementacién, como
interacciones relevantes, estrategias empleadas para resolver una tarea, dificultades
observadas, decisiones docentes y producciones parciales o finales. Estas evidencias pueden
recogerse en diferentes formatos —fotografias, transcripciones, registros audiovisuales o
producciones del alumnado y del profesorado (Moss, 2019)— para construir lo que algunos
autores denominan una documentacién en bruto (Davoli et al., 2010) o en crudo (Krechevsky
et al., 2013). Ahora bien, este material no adquiere valor por acumulacién, sino por su
posterior seleccion y organizacion, ya que documentar exige reducir (Krechevsky et al., 2013),
escoger y ordenar aquellos fragmentos mas pertinentes para representar el proceso y no solo
los productos finales (Fundacidn Paniamor et al., 2021). En este punto, la documentacién deja
de ser un simple registro para convertirse en una construccién narrativa y visual intencional, en
la que las evidencias seleccionadas se articulan con una interpretacion docente que permite
explicar el propdsito de la propuesta, sus fases y los aprendizajes observados (Hoyuelos, 2007;
Martinez & Cardinal, 2016).

La fase siguiente es interpretativa y suele desarrollarse de manera colectiva. Como
sefialan Maldonado-Ruiz & Soto GAmez (2022), se trata de una interpretacion intersubjetiva
donde, en palabras de Baker (2015), se construyen socialmente nuevos conocimientos al
revisar lo observado. Este anadlisis compartido permite contrastar perspectivas y valorar, a partir
de evidencias concretas, en qué medida se alcanzaron los objetivos de E/A planteados, qué
estrategias resultaron mas significativas, qué dificultades emergieron y qué ajustes podrian
incorporarse en futuras propuestas. Segun Atkinson (2002), este proceso genera dindmicas de
reflexién apoyadas en la colectividad que otorgan un nuevo sentido a la experiencia
documentada. Asimismo, Fundacién Paniamor y colaboradores (2021) destacan que este
momento es una oportunidad de co-construccidon al integrar las voces de profesorado,
alumnado y familias.

En este marco, la documentacién culmina en una presentacién o comunicacion publica
mediante paneles, pdsteres, diarios, libros u otros soportes que hacen visible el proceso y lo
ponen a disposicion de la comunidad educativa (Hoyuelos, 2007; Rodriguez-Carrillo et al.,
2026). Sin embargo, esta comunicacidon no constituye necesariamente un cierre definitivo, ya
que la revisién de lo documentado puede generar nuevas preguntas, reinterpretaciones y
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decisiones pedagodgicas que reorienten la practica. Esta légica ciclica, que Carlsen & Clark
(2022) describen como una “ola de transformaciones” (p. 206), permite que la documentacion
funcione como un proceso dindmico en el que la interpretacidn de las evidencias conduce a
nuevas invitaciones y documentaciones (Sejuro Alfaro, 2022) (Figura 1).

Figura 1l

Proceso de la documentacion pedagdgica

éQué informacion
necesito recopilar?
£Qué imagen puedo

&Qué veo que hacen los alumnos?

dCoémo pueden los alumnos A capturar que me
mostrarme lo que saben? OBSERVACION ayude a transmitir
el significado?
g
£
% PRESENTACION REGISTRO g
E H
[}
]

5 ) ) b
3 INTERPRETACION SELECCION ]
& =
L]

£Qué me dice el panel sobre el
aprendizaje del alumno? ¢¥ sobre éQué palabras, acciones o
mi propio aprendizaje? fotos me proporcionan

éComo puedo utilizar el panel ORGANIZACION mejor la informacion que
para identificar el siguiente paso necesito para
a dar para apoyar el aprendizaje interpretarlo?

del alumno? &Y mi propio
aprendizaje?

Nota. Adaptado de Edwards et al. (2007), Martinez & Cardinal (2016) y Riquelme-Arredondo et al. (2025).

3.3. Condiciones de implementacion, beneficios y desafios

La investigacion empirica sobre la documentacion pedagdgica se ha desarrollado
principalmente en Educacién Infantil y en los primeros cursos de Educacién Primaria
(MacDonald, 2007), niveles donde se ha consolidado como una practica clave para mejorar la
participacion y la calidad educativa (Hostyn et al., 2020; Kim & Yu, 2023; Lindh & Mansikka,
2023). En estos contextos, el profesorado documenta sistemdaticamente las actividades
desarrolladas con el fin de evaluar su calidad y pertinencia (Alnervik, 2018; Rintakorpi &
Reunamo, 2017). No obstante, esta trayectoria se inscribe en una tendencia mas amplia de las
politicas educativas contempordneas, que han impulsado el uso continuo de datos en todos los
niveles del sistema para fortalecer la rendicidon de cuentas y la mejora del desempefio escolar
(Kim & Yu, 2023), lo que abre la posibilidad de extender esta practica a etapas educativas
superiores.

Para que su implementacién resulte efectiva, la literatura sefiala varias condiciones
institucionales y profesionales. En el plano institucional, resulta necesario un liderazgo
pedagdgico que legitime la documentacién como parte del trabajo docente y garantice tiempo
remunerado para la observacion, el andlisis y la reflexion compartida (Butler et al., 2015;

10
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MclLean, 2018). La disponibilidad de tiempo para documentar e interpretar conjuntamente
constituye una condicidn critica, ya que la documentaciéon no opera como una tarea afiadida,
sino como una forma distinta de desarrollar la practica educativa (Yilmaz et al., 2021). En este
sentido, Rintakorpi (2016) advierte que la documentacion retrospectiva puede derivar en
registros parciales o menos significativos, subrayando la importancia de planificar el proceso
desde su inicio. A ello se suma la necesidad de recursos materiales y tecnoldgicos adecuados,
como dispositivos y plataformas digitales que faciliten el registro, la organizacién y el analisis de
evidencias (Yilmaz et al., 2021). Del mismo modo, disponer de espacios formativos y de
acompanamiento institucional favorece que el profesorado transite desde usos meramente
técnicos hacia procesos mas sistematicos y orientados a la reflexién pedagdgica (Cameron,
2026; Maldonado-Ruiz & Soto Gomez, 2022).

En el plano profesional, la literatura destaca que la documentacién pedagdgica
requiere competencias especificas vinculadas a la planificacion, la observacién intencional y la
capacidad de captar momentos relevantes del aprendizaje. Esto implica recopilar evidencias
diversas y significativas, asi como desarrollar habilidades de andlisis e interpretaciéon que
permitan otorgar sentido pedagdgico a los registros obtenidos (Buldu, 2010). En este sentido,
se enfatiza la necesidad de una disposicidon docente caracterizada por la curiosidad profesional,
la reflexion y una mirada investigadora hacia la practica, que permita comprender los procesos
de aprendizaje mas alla de su dimensidn visible o finalista (McLean, 2018). Estas competencias
resultan especialmente relevantes para evitar que la documentacion se reduzca a una
recopilacién descriptiva o estética de materiales sin profundidad interpretativa (Lindh &
Mansikka, 2023).

Los beneficios de esta prdctica se proyectan sobre varias dimensiones. Para el
profesorado, funciona como una estrategia de desarrollo profesional y de empoderamiento, al
facilitar que las decisiones curriculares se fundamenten en evidencias concretas de aprendizaje
(Rodriguez-Carrillo et al., 2026). Ademas, favorece la revision de la propia identidad docente y
la explicitacion de sus teorias implicitas, en la medida en que el profesorado toma conciencia
de los supuestos que orientan su practica y revisa su rol en la construccién del aprendizaje
(Fundaciéon Paniamor et al., 2021; Maldonado-Ruiz & Soto Gémez, 2022; Mesquita, 2022; Tan
& Yang, 2022). En el ambito institucional, contribuye a una mayor coherencia pedagdgicay a la
creacion y fortalecimiento de comunidades de aprendizaje en las que el conocimiento
profesional se construye de forma social y democratica (Buldu, 2010; Tan & Yang, 2022). En
relacion con el alumnado, la documentacién permite reconocer su agencia y autonomia, al
valorar sus procesos de aprendizaje como un trayecto vivo mas que como un producto final (De
Sousa, 2019; Fundaciéon Paniamor et al., 2021; Mesquita et al., 2024). Finalmente, en el plano
familiar y comunitario, actia como un puente que favorece una comunicacion bidireccional
(Kakana & Gkloumpou, 2025; Riquelme-Arredondo et al., 2025), permitiendo que las familias
participen como interlocutoras y colaboradoras en la comprensidon del aprendizaje escolar
(Shabazian, 2016).

No obstante, su implementacidon también enfrenta desafios significativos. La barrera
mas citada es la falta de tiempo y la excesiva carga de trabajo, factores que con frecuencia

11
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desplazan la labor documental al tiempo personal del profesorado y la convierten en una tarea
asociada a la sobrecarga laboral (Buldu, 2010; Huff Sisson & Whitington, 2017; Niyibizi, 2024;
Rintakorpi, 2016). A esta dificultad se afiade la complejidad de decidir qué documentar, c6mo y
cuando, lo que exige al profesorado aprender a seleccionar los momentos y formatos mas
significativos para representar el proceso de aprendizaje (Huff Sisson & Whitington, 2017
Yilmaz et al.,, 2021). Existe, ademas, el riesgo de reducir el proceso a una documentacion
reproductiva o puramente estética, centrada en la creacion de productos visualmente
atractivos pero con escasa profundidad interpretativa (Lindh & Mansikka, 2023; Restiglian et
al., 2023). En etapas superiores, se afiade la tensidon entre una documentacion centrada en la
agencia y la subjetividad del aprendizaje frente a las presiones externas por cumplir con
indicadores estandarizados y métricas de rendimiento (Carlsen & Clark, 2022; Restiglian et al.,
2023; Riquelme-Arredondo et al., 2025). En contextos digitales, la practica plantea también
dilemas éticos relativos a la privacidad de los datos de menores y a la necesidad de una
alfabetizacién critica en datos que permita salvaguardar derechos y evitar procesos de
plataformizacidn de la infancia (Restiglian et al., 2023; Stacey, 2023). Finalmente, la resistencia
al cambio (Awang et al., 2025) y la dificultad para sostener una cultura de confianza y critica
constructiva entre colegas (Liesa & Mayoral, 2020) pueden limitar el potencial transformador
de la documentacién, reduciéndola a una practica aislada e individual.

4. Descripcion de la practica profesional y su contexto

4.1.  Contexto institucional y organizativo del centro educativo

El presente trabajo se desarrolla en la Escola IPSE, un centro educativo concertado
situado en el distrito de I'Esquerra de I'Eixample de Barcelona, que ofrece una trayectoria
educativa desde los 0 hasta los 18 afios (Escola IPSE, 2022). El centro integra las etapas de
Escuela Infantil (0-3 afios), Educacion Infantil (3-6 afios), Educacién Secundaria Obligatoria
(ESO) (12-16 afios) y Bachillerato (16-18 afos), organizadas en una estructura de una a tres
lineas por curso, con grupos de aproximadamente veinte a treinta alumnos. Esta organizacion
se articula mediante un Proyecto Educativo de Centro (PEC) Unico que regula la planificacion,
coordinacién y seguimiento de las practicas pedagdgicas (Escola IPSE, 2022). Asimismo, todas
las etapas educativas se desarrollan en un mismo edificio, lo que favorece una estructura
organizativa integrada y facilita el desarrollo de iniciativas pedagdgicas compartidas.

Desde el curso 2014-2015, el centro desarrolla un proceso sistematico de innovacién
pedagodgica a través del modelo ESTREP (EStructura de TRansformacion Educativa Pautada),
concebido como un marco de transformacion progresiva de las practicas docentes (Ballus &
Vallés, 2020). Este modelo se estructura en torno a “pautas de trabajo” que abordan ambitos
estratégicos para la transformacién educativa del centro en su conjunto (Escola IPSE, 2026): (1)
trabajo cooperativo; (2) competencia digital; (3) educacion emocional; (4) evaluacidn
competencial; (5) creacién de materiales didacticos competenciales; (6) inclusion; y (7)
transformacién de los espacios educativos. Cada pauta es elaborada por un equipo redactor
integrado por profesorado del claustro y coordinado por el Equipo de Coordinacién Pedagdgica
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(ECP), formado por la coordinadora de innovacién pedagogica, el subdirector y los
coordinadores de etapa.

El proceso de desarrollo de cada pauta se despliega a lo largo de cuatro cursos
académicos. Durante el primer curso se realiza la fundamentacion tedrica y la redaccién de
orientaciones; en los cursos siguientes se implementan las propuestas de manera progresiva,
incorporando procesos de revision y ajuste; finalmente, la pauta se integra en el
funcionamiento ordinario del centro (Ballis & Vallés, 2020). La Figura 2 muestra el nivel de
desarrollo de las siete pautas en el momento en que se situa la practica analizada.

Figura 2

Nivel de logro de las pautas de trabajo llevadas a cabo en I’Escola IPSE

NIVEL DE LOGRO DE LAS PAUTAS DE TRABAJO

B Pendiente Encurso [l Logrado
100%

75%

50%

25%

0%

Pauta 1 Pauta 2 Pauta 3 Pauta 4 Pauta 5 Pauta 6 Pauta 7

Niveles

Nota. Las pautas 1 a 4 se encuentran consolidadas. La pauta 5 permanece en revisidn por su vinculacion
operativa con la pauta 6, situada en nivel D y prevista para su consolidaciéon en el curso 2026-2027. La pauta 7
se encuentra en fase inicial de implementacién (nivel C). Adaptado de ESTREP, por Escola IPSE (2026)

(https://sites.google.com/escolaipse.net/ipseimpulsat/estrep). Todos los derechos reservados.

La formacién interna del profesorado constituye el dispositivo para el desarrollo de
dichas pautas (Ballus & Vallés, 2020). El claustro dispone de treinta horas anuales de
formacion, de las cuales quince se destinan al trabajo vinculado al modelo ESTREP. Estas
sesiones se organizan como espacios de trabajo pedagdgico en los que el profesorado disefia,
implementa y comparte secuencias diddcticas alineadas con las pautas. El proceso incluye
momentos de acompanamiento por parte del ECP y del equipo redactor correspondiente, asi
como dindmicas de observacidn entre iguales y revision conjunta de evidencias.

En este marco formativo se situé la practica profesional objeto de andlisis, centrada en
el proceso de documentacién pedagdgica desarrollado por el profesorado durante el curso
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2025-2026 en el marco de la pauta 7 (transformacién de los espacios educativos) del modelo
ESTREP (Escola IPSE, 2026). En esta edicion del programa formativo, la documentacién
pedagdgica se estableci6 como eje de trabajo con el propdsito de seleccionar, organizar y
comunicar evidencias del aprendizaje mediante producciones visuales incorporadas en los
espacios del centro.

La practica se formuld institucionalmente en tres planos: profesional (desarrollo de un
proceso compartido de seleccidén e interpretacion de evidencias), institucional (vinculacion
entre innovacidén pedagodgica y transformacion de los espacios escolares) y comunitario
(comunicacién a las familias de los procesos de E/A desarrollados en el centro). El presente
trabajo se situé principalmente en el plano profesional, ya que analiz6 cdmo el profesorado
desarrolld el proceso de documentacién pedagdgica en el contexto de la formacién interna.

En coherencia con esta finalidad, la experiencia se dirigio al conjunto del profesorado
del centro y culminé en la elaboracién de pésteres concebidos para ser expuestos durante las
jornadas de puertas abiertas, con el objetivo de hacer visibles los procesos de E/A
desarrollados en las distintas etapas educativas.

4.2. Desarrollo de la experiencia de documentacion pedagogica

El proceso de documentacion pedagdgica se desarrollé durante el curso 2025-2026 en
el marco de la formacién interna del profesorado vinculada al modelo ESTREP. La experiencia se
estructurd en un conjunto de sesiones distribuidas entre finales de octubre de 2025 y enero de
2026, culminando con la exposicién de los pdsteres durante las jornadas de puertas abiertas
del centro. En total, la experiencia incluyd una sesién inicial de formacién colectiva y dos
sesiones especificas de trabajo cooperativo orientadas a la elaboracion de los productos
documentales.

En la sesidn inicial, celebrada a finales de octubre de 2025, participaron 47 miembros
del profesorado de las distintas etapas educativas del centro (Tabla 1). La sesidon combind una
fundamentacion conceptual sobre la documentacién pedagdgica y su vinculacidon con las
pautas 6 y 7, con una dindmica cooperativa estructurada en seis grupos heterogéneos de
aproximadamente ocho profesores. A través de un juego de reconstruccion de oraciones
vinculadas al sentido pedagdgico de documentar se promovio la interaccidén entre profesorado
de distintas etapas. La configuracidén de estos grupos se realizd de manera aleatoria durante la
sesion formativa, a partir de la asignacion de silabas de colores distribuidas entre el
profesorado (véase Anexo A para una descripcion ampliada de la planificacion y desarrollo de la
sesion formativa).
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Tabla 1

Distribucion del profesorado participante por etapa educativa

Etapa educativa N.2 profesores
Educacion Infantil 6
Educacién Primaria 16
ESO y Bachillerato 25
Total 47

Tras la sesidn inicial, se propuso al profesorado la elaboracién, a lo largo del trimestre,
de un poéster de documentacién pedagdgica. Cada grupo debia seleccionar una experiencia de
aula o una linea de trabajo susceptible de ser documentada. La eleccidn permitié que algunos
grupos se centraran en actividades concretas (por ej., la elaboracién de un menu saludable en
el drea de medi, o el trabajo de la lectura a partir de propuestas creativas en 1.2 de ESO),
mientras que otros presentaron procesos mdas amplios y consolidados a nivel de etapa o
departamento (por ej., el enfoque experimental de las ciencias desde 1.2 de ESO hasta
Bachillerato, o la manera de trabajar las matematicas a lo largo de toda la ESO).

En relacion con la organizacién del trabajo, la elaboracién de las producciones
documentales se realizd en un total de 17 grupos de profesorado. A diferencia de la agrupacién
inicial realizada durante la sesidon formativa, estos equipos se constituyeron por decision del
propio profesorado, organizandose mayoritariamente en funcidon de la etapa educativa o del
ambito disciplinar. En cuanto a su tamafio, los grupos oscilaron entre 1 y 6 miembros, siendo
mas frecuentes los equipos de entre 3 y 4 profesores. Se identificaron también varias parejas
de trabajo, algunos casos de trabajo individual y un grupo de 6 profesores correspondiente al
equipo completo de Educacion Infantil. De forma excepcional, se constituyd un Unico grupo
integrado por profesorado de distintas etapas educativas, vinculado a un ambito disciplinar
comun.

El desarrollo del trabajo cooperativo de documentacién pedagdgica se guid a través de
una secuencia de actuaciones. En primer lugar, los grupos tenian que definir la experiencia a
documentar y explicitar los objetivos formativos y las competencias implicadas. En segundo
lugar, tenian que identificar y seleccionar evidencias de aprendizaje —producciones del
alumnado, registros de actividades, fotografias o fragmentos de interaccion— que permitieran
reconstruir el proceso desarrollado en el aula. En tercer lugar, tenian que organizar dichas
evidencias en un formato visual sintético mediante una plantilla comun proporcionada por el
centro, que establecia criterios compartidos de estructura y presentacién.

Dicha plantilla establecia una estructura bdsica orientativa que incluia el titulo del
proyecto y su contextualizacidn, los objetivos de aprendizaje, la descripcidon del proceso (fases,
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actividades y mecanismos de evaluacidn) y un apartado de conclusiones y aprendizajes.
Asimismo, se orientaba la incorporacién de elementos complementarios —reflexiones del
alumnado o del profesorado, conexiones con competencias curriculares, autoevaluaciones o
propuestas de mejora— que permitieran enriquecer la interpretacién pedagégica de la
experiencia seleccionada. Esta estructura fue concebida como una guia flexible para que los
distintos grupos adaptaran la organizacion y el disefio del pdster a las caracteristicas especificas
de la experiencia documentada, sin seguir necesariamente la plantilla de forma estricta.

En estos espacios, el profesorado analizaba las evidencias seleccionadas, ajustaba los
textos y acordaba la organizacion visual del contenido. Paralelamente, el ECP desempefiiaba
una funcién de soporte dirigida a resolver cuestiones organizativas y a recordar los criterios
establecidos para la documentacion.

La Tabla 2 presenta una sintesis de las sesiones que estructuraron el desarrollo de la
experiencia.

Tabla 2

Sintesis de las sesiones de formacion vinculadas a la experiencia de documentacion pedagdgica

Sesion Momento Duracién Objetivo de la sesién

Presentacidn de la propuesta y fundamentacion
Sesion 1 Finales octubre 2025 1h 30 min inicial. Configuracion de equipos y dinamica
cooperativa.

Inicio de elaboracidn de pdsteres: seleccion de

Sesion 2 Enero 2026 1h . . S L
evidencias, redaccion inicial y disefio en Canva.

Revision, sintesis y finalizacidn del péster. Ajuste de

Sesion 3 Enero 2026 1h 30 min .
textos y organizacidn visual.

Finalmente, los pdsteres impresos se distribuyeron en distintos espacios del centro con
motivo de las jornadas de puertas abiertas, quedando integrados en el entorno fisico escolar y
accesibles a las familias (Figura 3).
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Figura 3

Pésteres de documentacion pedagdgica integrados en el entorno fisico escolar

JORNADES
ESPORTIVES

5. Método

5.1. Diseio del trabajo

El trabajo se situd en un paradigma constructivista y adoptd una aproximacién
interpretativa, orientada a comprender el desarrollo del proceso de documentacién
pedagdgica en un contexto formativo y el significado que adquiere para el profesorado
implicado. Desde este posicionamiento, la realidad educativa se entiende como una
construccién social situada que se configura a partir de las interpretaciones y significados que
los participantes atribuyen a su practica profesional (Guba & Lincoln, 2002).

El andlisis de la practica se realizd6 desde una posicion de space-between (Dwyer &
Buckle, 2009), derivada de la realizacién de la practica profesional en el contexto institucional
en el que se desarrolla el trabajo, lo que facilita el conocimiento del proceso analizado sin
formar parte del profesorado participante ni del equipo responsable de la formacidn.

5.2. Técnicas e instrumentos

Para la recogida de informacidon se emplearon diversas técnicas principalmente de
caracter cualitativo, orientadas a documentar el desarrollo del proceso de documentacion
pedagdgica y a recoger la perspectiva del profesorado participante.

Se utilizaron una entrevista inicial grupal al profesorado participante, la observacién de
las sesiones de trabajo mediante un diario de campo, la recogida y analisis de los productos
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documentales elaborados por los grupos y un cuestionario de valoracion final. La combinacion
de estas técnicas permitid acceder a diferentes tipos de informacién —discursiva,
observacional y documental— y favorecer la triangulacion de datos en el analisis.

Entrevista grupal inicial al profesorado

La entrevista grupal inicial fue una entrevista semiestructurada dirigida a los grupos de
profesorado con el objetivo de explorar sus decisiones iniciales en relacion con la experiencia
de documentacién pedagdgica que iban a desarrollar. El instrumento se organizé mediante una
serie de preguntas abiertas orientadas a indagar la seleccién de la experiencia, los objetivos
educativos asociados, las estrategias previstas para documentar el proceso y las expectativas
del profesorado sobre la utilidad de la documentacion pedagdgica (véase Anexo B).

Diario de campo

Se realizd una observacién de las sesiones de trabajo en las que los grupos de
profesorado elaboraron las producciones documentales, utilizando como instrumento un diario
de campo. En este registro se recogieron de forma descriptiva y secuencial los acontecimientos
relevantes del proceso, las interacciones entre los participantes y las decisiones adoptadas por
los grupos.

Recogida de productos documentales

Se recopilaron los productos documentales elaborados por los grupos de profesorado
como resultado del proceso de documentaciéon pedagdgica. Estos materiales consistian en
posteres de documentacion que sintetizaban visualmente la experiencia de aprendizaje
seleccionada por cada grupo, y constituyeron una fuente adicional de informacién para el
analisis del proceso de documentacidn.

Cuestionario de valoracion final

El cuestionario de valoracién final se diseid para recoger la percepcién del profesorado
sobre el proceso de documentacidn pedagdgica desarrollado. El instrumento combind items
cerrados con escala de valoracién tipo Likert de cuatro puntos (1-4: nada, poco, bastante y
mucho) y preguntas abiertas. Los items se organizaron en cuatro bloques tematicos que
abordaban las expectativas iniciales, la experiencia del proceso, la utilidad pedagdgica
percibida y la valoracion del impacto institucional de la experiencia (véase Anexo F).

5.3.  Procedimiento de recogida de datos

La recogida de datos se desarrolld durante el proceso de formacién interna del
profesorado vinculado al modelo ESTREP durante el curso 2025-2026. El procedimiento se
organizd en cuatro fases que permitieron documentar el inicio del proceso, su desarrollo
durante las sesiones de trabajo y la valoracién final realizada por el profesorado participante.
La secuencia temporal de estas fases se presenta de manera esquematica en el cronograma de
recogida de datos (Tabla 3).
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Tabla 3

Cronograma de recogida de datos

Noviembre Diciembre Enero Febrero

Fase 1 Entrevistas
o X X X X X
iniciales

Fase 2 Diario de
campo

Fase 3 Recogida
de X X
posteres

Fase 4 Cuestionari
o final

Nota. Cronograma estructurado por meses y, dentro de cada mes, por semanas.

Fase 1. Presentacion del trabajo al profesorado y realizacion de las entrevistas iniciales

La primera fase del procedimiento se desarrollé en el marco de la sesidn inicial de
formacion del profesorado (sesién 1). En este encuentro se presentaron al profesorado los
objetivos del trabajo y sus caracteristicas principales, explicando el uso académico de la
informacion recogida.

Antes de iniciar las entrevistas se informé a los participantes sobre las condiciones de
participacion y se solicitd la autorizacidén para registrar las conversaciones mediante grabacién
de audio, con el fin de facilitar su posterior revisién y analisis. Para ello se administré el
correspondiente consentimiento informado, garantizando el tratamiento confidencial de la
informacion (véase Anexo H).

Las entrevistas iniciales, con una duracidon aproximada de 30 minutos, se realizaron
posteriormente con los distintos grupos de profesorado que habian seleccionado la experiencia
educativa que documentarian (véase Anexo C).

Fase 2. Observacion del proceso durante las sesiones de trabajo

La segunda fase del procedimiento se desarrollé durante las sesiones de trabajo en las
que el profesorado trabajoé en pequefios grupos para disefiar y avanzar en la elaboracién de los
posteres de documentacion mediante la herramienta Canva (sesiones 2 y 3).

Durante estas sesiones se realizé la observacidn del proceso de trabajo de los grupos
de profesorado, prestando atencién a aspectos relacionados con la organizacidn del trabajo, la
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seleccion de evidencias de aprendizaje y las decisiones adoptadas en la construccion de la
documentacién. La informacién se registré mediante el diario de campo descrito previamente
(véase Anexo D).

Fase 3. Recogida de los productos documentales elaborados por el profesorado

Una vez finalizado el proceso de elaboracién de los pdsteres, se procedié a la recogida
de los productos documentales realizados por los distintos grupos de profesorado.

Estos productos correspondian a pdsteres de documentacion que sintetizaban
visualmente la experiencia de aprendizaje seleccionada por cada grupo e incorporaban
diferentes tipos de evidencias del proceso educativo. Con el fin de conservar un registro de
estas producciones, se tomaron fotografias de los pésteres elaborados por los participantes
(véase Anexo E).

Fase 4. Aplicacidn del cuestionario de valoracion del proceso de documentacion pedagdgica

La ultima fase del procedimiento se llevd a cabo una vez finalizado el proceso de
elaboracion de los pdsteres. En este momento, se administré al profesorado participante, de
forma individual, un cuestionario en linea (Google Forms) de valoracion orientado a recoger su
percepcién sobre el desarrollo de la experiencia formativa (véase Anexo G). El enlace fue
enviado a cada participante a través de su correo institucional del centro por parte de la
coordinadora de innovacion pedagdgica.

5.4. Dimensiones de andlisis

Se definieron distintas dimensiones de andlisis que articulan los objetivos especificos
con los instrumentos de recogida de informacién. Estas dimensiones permitieron transitar
desde las concepciones iniciales de los participantes hasta la valoracion del impacto de la
experiencia formativa.

En la Tabla 4 se presenta la operativizaciéon de estas dimensiones, vinculando cada
objetivo especifico con los aspectos analizados y las técnicas empleadas.

Tabla 4

Conexion entre objetivos, dimensiones de andlisis e instrumentos

Objetivo Especifico Dimensiones de andlisis Instrumentos

OEL1. Identificar concepcionesy  Experiencia previa, expectativas

S - . Entrevista grupal inicial
expectativas iniciales de utilidad profesional. grip

Seleccion, recopilacion,

OE2. Describir el desarrollo del  organizacion, interpretacion, Entrevista grupal inicial
proceso de documentacion ética y privacidad, dificultades Diario de campo
emergentes.
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Estructura visual y narrativa,
tipologia de evidencias
integradas, integracién de la voz
del alumnado y del
profesorado.

OE3. Examinar los productos de
documentacion elaborados

Recogida de productos
(pOsteres de documentacion)

Utilidad pedagodgica, percepcion
de la complejidad del proceso y
tiempo, impacto institucional,
identificacion de mejoras.

OEA4. Explorar la valoracion
sobre el proceso de
documentacion

Cuestionario de valoracion final

5.5. Procedimiento de analisis de datos

El tratamiento de la informacion siguié una légica inductiva, de modo que las
categorias analiticas se derivaron de los datos obtenidos con el fin de identificar patrones y
temas recurrentes (Porta & Silva, 2003). Dado el predominio cualitativo del disefo, se aplicé un
analisis de contenido sistematico sobre la informacién discursiva, observacional y documental
recogida.

El procedimiento se desarrolld en tres fases complementarias. En primer lugar, se llevé
a cabo un andlisis cualitativo a partir de la informacién procedente de las entrevistas iniciales,
el diario de campo vy las preguntas abiertas del cuestionario final. Estos datos se revisaron y
organizaron para identificar elementos recurrentes y reconstruir las concepciones iniciales, las
decisiones adoptadas durante el proceso y las valoraciones expresadas por el profesorado a lo
largo de la experiencia formativa.

En segundo lugar, se realizdé un andlisis documental mediante un examen descriptivo
de los pdsteres de documentacién pedagégica elaborados por los grupos, con el propdsito de
caracterizar como se materializo el proceso de hacer visible el aprendizaje.

En tercer lugar, se desarrolldé un analisis cuantitativo descriptivo de los items cerrados
del cuestionario final mediante el cdlculo de frecuencias y porcentajes, con el fin de
sistematizar las percepciones del profesorado sobre la complejidad del proceso, la suficiencia
del tiempo y la utilidad pedagdgica atribuida a la documentacién.

Finalmente, se realizd una triangulacion de datos integrando los resultados obtenidos a
partir de las distintas fuentes. El contraste entre el discurso inicial, la observacién del proceso y
los productos finales permitié reforzar la consistencia del analisis y ofrecer una comprensién
mas completa del proceso de documentacion pedagdgica en el contexto de la formacién
interna.
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6. Resultados

Los resultados se presentan en funcion de los cuatro objetivos especificos del trabajo,
dado que cada instrumento de recogida de datos se vinculd a un objetivo concreto.

OE1. Concepciones y expectativas iniciales del profesorado

Para dar cumplimiento al primer objetivo del trabajo, centrado en identificar las
concepciones y expectativas iniciales del profesorado, se analizaron los datos procedentes de
las entrevistas grupales iniciales en relacién con la experiencia previa y las expectativas de
utilidad profesional.

En lo que respecta a la experiencia previa, los resultados revelaron una marcada
heterogeneidad profesional en el claustro, estrechamente vinculada a la etapa educativa en la
gue se desempefia la labor docente. El profesorado de Educacién Infantil manifestd una
trayectoria consolidada en el uso de estrategias de registro y documentacién. En
contraposicion, la mayoria de los profesores de Educacién Primaria y Secundaria reconocié no
disponer de una practica documental estructurada, limitandose habitualmente a Ia
recopilacién puntual de fotografias o notas descriptivas sin una narrativa pedagdgica definida.
Esta disparidad inicial es coherente con la literatura que ha situado histéricamente la
documentacién pedagdgica en las primeras etapas educativas (MacDonald, 2007), lo que
refuerza la necesidad de formacidon especifica para favorecer su desarrollo en niveles
superiores (Cameron, 2026; Maldonado-Ruiz & Soto Gémez, 2022).

En relacidon con las expectativas de utilidad profesional, estas se centraron en la
capacidad de la documentacién para actuar como estrategia de reflexidén sobre la accion. El
profesorado identificd la practica documental como una oportunidad para “ordenar ideas”,
“analizar criticamente” lo vivido en el aula y “tomar conciencia” del valor pedagdgico de sus
propuestas (véase Anexo G, Tabla G2, para detalle de las respuestas del profesorado). Estas
expectativas se alinean con investigaciones que destacan la documentacién como un recurso
de desarrollo profesional, en tanto permite fundamentar decisiones curriculares en evidencias
concretas y revisar teorias implicitas sobre el aprendizaje (Fundacidn Paniamor et al., 2021;
Mesquita, 2022). Asimismo, varios grupos anticiparon su potencial como herramienta de
comunicacién con las familias, destacando su utilidad para explicar mejor las metodologias del
centro y reforzar la transparencia pedagdgica (Shabazian, 2016).

OE2. Desarrollo del proceso de documentacion pedagdgica

El desarrollo del proceso de documentacién pedagdgica durante las sesiones de
trabajo se articulé mediante una dindmica de indagacion colaborativa distribuida en 17
equipos, organizados mayoritariamente por etapa educativa o dmbito disciplinar. La interaccidn
grupal se caracterizé por un intercambio constante de ideas orientado a la toma de decisiones
sobre la distribucion de contenidos y la arquitectura visual de los pédsteres. Este
funcionamiento cooperativo fue coherente con lo sefialado por Butler et al. (2015), quienes
destacan que la agencia distribuida en las comunidades de indagacién favorece la construcciéon
social del conocimiento profesional a partir del didlogo y la revisién conjunta de evidencias.
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En una primera fase, vinculada a la seleccién del tema y la definicidon de objetivos, el
profesorado priorizé experiencias que permitieran hacer visible el aprendizaje mas alla de los
productos finales. Los grupos orientaron su eleccidn hacia proyectos significativos en los que el
proceso de construccidon del conocimiento constituyera el eje central, como el trabajo
experimental en ciencias o la simulacién de procesos democraticos. Esta orientacion inicial
sugiere que la seleccidén del foco de interés no se concibié como una decision meramente
organizativa, sino como una eleccidon pedagégica que implicaba definir qué aspectos del
aprendizaje merecian ser mostrados y explicados, conectando con la idea de que documentar
supone adoptar una determinada concepcion sobre el rol docente y el valor educativo de las
evidencias (Dahlberg et al., 2005). No obstante, la eleccidon de la practica estuvo también
condicionada por la disponibilidad de evidencias previas, dado que los grupos seleccionaron
experiencias que ya habian desarrollado y para las cuales disponian de registros suficientes.

En una segunda fase, orientada a la recopilacién y organizacion inicial de evidencias, el
profesorado centrd el trabajo en localizar el material disponible y agruparlo para su posterior
revision. Dado que la documentacién se elaboré mayoritariamente a posteriori, los grupos
recurrieron a registros ya existentes. Para facilitar el proceso, varios equipos organizaron
carpetas compartidas en Google Drive donde volcaron toda la informacién disponible antes de
iniciar la seleccion definitiva.

En una tercera fase, centrada en la seleccion y reduccién del material recopilado, el
profesorado enfrentd el reto de transformar el material recopilado en una narrativa sintética
con sentido pedagdgico. Tal como plantean Davoli et al. (2010) y Krechevsky et al. (2013), el
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proceso implicéd pasar de una documentacién inicial “en bruto” o “en crudo” a una seleccién
reducida y significativa. Los grupos priorizaron la inclusion de imdgenes que visibilizaran el
proceso de aprendizaje —manipulacion de materiales, fases de indagacion o elaboracion de
productos intermedios— frente a una exposicidon centrada Unicamente en resultados finales.
Este momento fue uno de los que generé mayor complejidad, ya que implicaba acordar qué
evidencias eran realmente representativas del recorrido educativo y cuales podian quedar

fuera en un formato necesariamente reducido.

En una cuarta fase, vinculada a la organizacidn narrativa e interpretaciéon de las
evidencias seleccionadas, los equipos tomaron decisiones sobre cdmo estructurar el relato
pedagogico y como distribuir visualmente los contenidos en el pdster. En este punto, ademas
de articular las evidencias seleccionadas, el profesorado debia dotarlas de coherencia y
significado mediante textos explicativos, objetivos y conclusiones. Paralelamente, se
establecieron acuerdos éticos para evitar, en la medida de lo posible, primeros planos de los
rostros del alumnado, optando por fotografias que mostraran acciones o producciones, con el
fin de garantizar la privacidad en materiales destinados a una exposicion publica prolongada en
el centro. Esta decision refleja la dimensién ética de la documentacién pedagodgica y la
necesidad de atender a la proteccion de datos e imagen del alumnado cuando las evidencias se
convierten en materiales de comunicacién institucional (Restiglian et al., 2023; Stacey, 2023).

Respecto a las dificultades emergentes, se identificaron retos significativos tanto en el
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plano técnico como conceptual (véase Anexo G, Tabla G1, para detalle de las respuestas del
profesorado). El uso de la herramienta de disefio Canva generd inseguridad inicial en diversos
profesores, lo cual fue mitigado mediante un dispositivo de apoyo entre iguales en el que el
profesorado de Educacién Infantil, con mayor pericia técnica previa, actué como facilitador
para otros equipos. A nivel conceptual, el profesorado manifesté dificultades para sintetizar
experiencias de aula complejas sin caer en una documentacidon excesivamente descriptiva o
centrada en lo estético, riesgo sefialado en la literatura como posible deriva de Ia
isis (Lindh & Mansikka,
2023; Restiglian et al., 2023). Otros obstaculos recurrentes fueron la calidad técnica desigual de

documentacién pedagdgica cuando se prioriza el formato sobre el ana

las imagenes —capturadas originalmente para la evaluacion interna— y la necesidad de
sintetizar experiencias complejas en un formato reducido. Ademas, esta dindmica de trabajo
limité la posibilidad de planificar de manera anticipada qué evidencias debian recogerse
durante el desarrollo de la experiencia, lo que en algunos casos dificultd disponer de
materiales suficientemente representativos del proceso de aprendizaje. Ante estos desafios, el
acompanamiento del ECP resultd relevante para resolver dudas organizativas y orientar
criterios comunes durante el proceso, favoreciendo que el trabajo avanzara de manera
sistematica y compartida.

OE3. Productos de documentacion elaborados

El examen de los 17 pdsteres elaborados por el profesorado permitié caracterizar cémo
se materializé la intencién de hacer visible el aprendizaje en el centro educativo. El analisis de
estos materiales, en coherencia con las dimensiones de estructura, tipologia de evidencias e
integracion de voces, revela los siguientes hallazgos.

En cuanto a la estructura visual y narrativa, los productos reflejaron una organizacion
del contenido que trascendié lo meramente descriptivo para adoptar una légica argumentativa.
Aunque se proporciond una guia flexible, los grupos utilizaron elementos como el titulo, la
formulacién de objetivos, la descripcién de fases y las conclusiones para construir un relato
pedagdgico coherente. Esta estructura resulta especialmente relevante, dado que, como
sefialan Anijovich & Cappelletti (2019), la narrativa no solo registra la experiencia, sino que la
organiza para dotarla de sentido. En ejemplos como el péster “Equilibra el teu menu!” (véase
Anexo E, Figura E4) o “De I’Estat a la Unid Europea” (véase Anexo E, Figura E15), se observo una
secuenciacién légica que permitia comprender la evolucidon del proyecto y las decisiones
metodoldgicas que lo sustentaban.

Respecto a la tipologia de evidencias integradas, los resultados mostraron una
transicion efectiva desde la documentacién “en bruto” (Davoli et al., 2010) hacia una seleccion
intencional de rastros significativos. Los pdsteres combinaron fotografias de procesos (por €j.,
alumnado manipulando materiales o debatiendo), imagenes de productos finales, capturas de
herramientas digitales y cddigos QR que ampliaban la informacién. Esta capacidad de
reduccién y seleccidn es coherente con los planteamientos de Krechevsky et al. (2013), quienes
sostienen que el valor de la documentacion no reside en la acumulacidon de materiales, sino en
la eleccién de aquellos fragmentos que mejor representan la construccién del conocimiento. La
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presencia de cadigos QR en productos como el de “Les matemadtiques a cicle inicial” (véase
Anexo E, Figura E2), “La lectura a 1r d’ESO: Manolito Gafotas” (véase Anexo E, Figura E8),
“Fonts historiques i construccio del raonament historic” (véase Anexo E, Figura E9) o “Projecte
Sagrada Familia” (véase Anexo E, Figura E13) evidencié un uso de la tecnologia orientado a
hacer la practica educativa mas transparente y accesible.

Finalmente, el analisis destacé la presencia de la voz del alumnado y del profesorado
como un elemento de enriquecimiento pedagdgico. En el 65% de las producciones se
integraron reflexiones directas o fragmentos de interaccién (véase Anexo G, Figura G9).
Pdsteres como “Emocions i convivéncia” (véase Anexo E, Figura E3), "L'edat antiga a les nostres
mans” (véase Anexo E, Figura E5) o “Musical de 6é” (véase Anexo E, Figura E6) incluyeron
testimonios literales que actuaron como hilo conductor de la experiencia. Esta integracién de
voces contribuyd a que los productos no funcionaran Unicamente como paneles informativos,
sino como una forma de representacion interpretativa del aprendizaje. En este sentido, los
hallazgos se relacionan con la conceptualizaciéon de Rinaldi (2021) de la documentacién como
“escucha visible”, en tanto los rastros documentales hicieron reconocible la identidad del
aprendiz y su papel activo en el proceso educativo. Asimismo, la incorporacion de la voz
docente permitié explicitar decisiones pedagdgicas y reforzar una lectura del aprendizaje como
trayectoria, en coherencia con enfoques que enfatizan la agencia del alumnado y el valor del
proceso por encima del resultado (De Sousa, 2019; Fundacién Paniamor et al., 2021).

OE4. Valoracion del proceso de documentacion pedagdgica

El analisis de la valoracién del profesorado sobre el proceso de documentacion
pedagogica permitid explorar la utilidad percibida, la complejidad del proceso y las propuestas
de mejora, aportando una visién de conjunto sobre el impacto de la formacién interna en el
desarrollo profesional docente.

En cuanto a la utilidad pedagdgica, los resultados fueron mayoritariamente positivos. El
95% de los participantes manifestd que el proceso les ayudd bastante o mucho a reflexionar
sobre su practica docente (véase Anexo G, Figura G5), resultado coherente con la literatura que
define la documentacién como un soporte esencial para el desarrollo profesional y un motor
de procesos autorreflexivos (Buldu, 2010; Mesquita, 2022). Este ejercicio permitié a un 95% de
los profesores tomar conciencia del sentido pedagdgico de la actividad o proyecto (véase
Anexo G, Figura G6), facilitando que el profesorado haga explicitas sus propias creencias y
decisiones curriculares (Tan & Yang, 2022). Asimismo, el 80% considerd que el proceso les
ayudo a identificar aspectos de mejora en su practica docente (véase Anexo G, Figura G7). Estas
percepciones fueron consistentes con las respuestas abiertas, en las que el profesorado
destacd que el proceso favorecié una mirada “critica y constructiva” y permitié transitar desde

III

la tradicional “cultura de la nota” hacia una valoracidn centrada en el proceso y el propdsito
educativo (véase Anexo G, Tabla G2). Este cambio de mirada, que entiende el aprendizaje como
un trayecto vivo y un viaje mds que un destino (Fundaciéon Paniamor et al., 2021), constituye
uno de los pilares de la practica documental. En este sentido, el 85% de los profesores

considerd que los productos finales reflejaban el recorrido de aprendizaje del alumnado y no
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Unicamente el resultado final (véase Anexo G, Figura G8), y el 85% considerd que la practica
permitié reconocer bastante o mucho la agencia del alumnado (véase Anexo G, Figura G9).
Estos resultados adquieren especial relevancia si se considera que, en varios equipos, la
experiencia documentada correspondia principalmente a la practica de un profesor, de modo
gue el proceso de documentacion operdé como un espacio de reflexion compartida mas alla de
la experiencia individual.

Respecto a la percepcion de la complejidad, los datos de este trabajo contrastan
significativamente con la literatura, que habitualmente sefala la falta de tiempo como la
principal barrera (Buldu, 2010; Huff Sisson & Whitington, 2017; Niyibizi, 2024; Rintakorpi,
2016). En la experiencia de la Escola IPSE, el 85% del profesorado valoré como suficiente el
tiempo disponible (véase Anexo G, Figura G4) y el 90% considerd que la complejidad fue igual o
menor a la imaginada inicialmente (véase Anexo G, Figura G3), si bien las dificultades
encontradas coincidieron en gran medida con las previstas al inicio del proceso (véase Anexo G,
Figura G2). Estos resultados se vinculan directamente con la eficacia del acompafamiento
recibido, calificado como util por el 95% de los participantes (véase Anexo G, Figura G10). El
soporte del ECP y la estructura de las sesiones de trabajo actuaron como facilitadores criticos
(véase Anexo G, Figura G11), mitigando dificultades técnicas —especialmente el uso de
Canva— y conceptuales relacionadas con la sintesis de informacion. Esta dindmica de apoyo
confirmd que el liderazgo pedagdgico y la legitimacion de tiempos especificos son condiciones
indispensables para que la documentacion se integre como una forma distinta de desarrollar la
practica educativa (Yilmaz et al., 2021). En este marco, el 70% del profesorado manifesté su
interés por mantener este tipo de procesos en futuras formaciones internas (véase Anexo G,
Figura G12).

Finalmente, el impacto institucional se proyecta hacia la consolidacién de una cultura
pedagogica compartida. El 85% del profesorado percibié que la experiencia reforzé la cohesién
de claustro (véase Anexo G, Figura G14) y el 100% coincidié en que la documentacion tendria
un impacto positivo en la comprension de las familias sobre las practicas del centro (véase
Anexo G, Figura G13). Esta valoracién unanime sitla a la documentacién como una estrategia
qgue favorece la transparencia institucional y actia como un puente de comunicacion con la
comunidad educativa (Kakana & Gkloumpou, 2025).

En términos generales, no se identificaron diferencias relevantes entre profesorado de
distintas etapas educativas en cuanto a las expectativas, el proceso o la valoraciéon final,
observandose una percepcién mayoritariamente compartida en el conjunto del claustro.

Como principales ejes de mejora, el profesorado destacd la necesidad de unificar
criterios y clarificar el propésito de las documentaciones mediante pautas mas concretas y
plantillas unificadas, asi como reforzar la calidad de las evidencias visuales y aumentar la
planificacidon previa para facilitar la seleccion de materiales relevantes (véase Anexo G, Tabla
G3, para detalle de las respuestas del profesorado). Estas propuestas sugieren que, tras una
primera implementacién, el profesorado tiende a demandar procesos mas sistematicos
orientados a construir una légica de centro compartida (Tan & Yang, 2022).
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7. Conclusiones

Este trabajo ha permitido analizar el proceso de documentaciéon pedagdgica
desarrollado por el profesorado de la Escola IPSE en el marco de una formacién interna
vinculada al modelo ESTREP. A partir de las evidencias recogidas, se constata que la
documentacién pedagdgica, cuando se integra en un dispositivo formativo institucionalizado,
constituye una estrategia Gtil para organizar, visibilizar y comunicar los procesos de E/A
desarrollados en el aula.

Como principal punto fuerte de la experiencia, destaca el cardcter cooperativo del
proceso. La organizacion del trabajo en equipos favorecio la toma de decisiones compartidas y
la construccion colectiva de productos documentales, reforzando dinamicas de coordinacion y
didlogo profesional. Este trabajo colaborativo permitié transformar los registros disponibles en
narrativas pedagdgicas coherentes, mostrando una apropiacién de la documentaciéon como
practica compartida y no exclusivamente individual.

Un segundo elemento positivo fue la calidad general de los productos elaborados. Los
posteres analizados mostraron una estructura narrativa organizada y una seleccién intencional
de evidencias que, en la mayoria de casos, priorizd el proceso de aprendizaje por encima del
resultado final. La incorporacion de recursos digitales como cédigos QR vy, en algunos casos,
testimonios del alumnado y del profesorado, reforzé el valor comunicativo e interpretativo de
las documentaciones y contribuyd a generar una representacion mas completa del recorrido
educativo.

Sin embargo, el analisis también permite identificar algunas debilidades. Una limitacién
observada fue que el proceso se desarrollé mayoritariamente a posteriori, lo que condicioné la
eleccién de las experiencias a documentar y dificultd planificar de forma anticipada la recogida
de evidencias. En este sentido, la seleccion del tema estuvo vinculada, en parte, a la
disponibilidad previa de materiales, lo que redujo la posibilidad de disefiar la documentacién
como un proceso integrado desde el inicio del proyecto. Esta circunstancia se relaciona con las
dificultades expresadas por el profesorado para sintetizar experiencias complejas en un
formato visual limitado y para decidir qué fragmentos eran realmente representativos del
aprendizaje.

Asimismo, se evidenciaron dificultades técnicas vinculadas al uso de Canva y desafios
conceptuales asociados a la reduccién y organizacién narrativa de evidencias, aspectos que
fueron parcialmente compensados por el apoyo entre iguales y por el acompafiamiento del
ECP. En este sentido, el soporte institucional se identific6 como un elemento facilitador para
gue la documentacién pedagdgica pudiera sostenerse como practica sistemdatica y compartida.

A partir de estas evidencias, se considera que la principal linea de mejora consiste en
avanzar hacia una mayor sistematizacion del proceso de documentacion pedagoégica en el
centro. Esto implicaria planificar la documentacién desde el inicio de las experiencias de aula,
definiendo previamente qué experiencias se documentaran, por qué y para qué, y qué tipo de
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evidencias se recogeran y en qué momentos del proceso (Alnervik, 2018). Esta anticipacién
permitiria que la documentacién no dependa exclusivamente de registros disponibles a
posteriori y facilitaria una seleccion mas representativa del aprendizaje. Este aspecto resulta
clave para evitar registros parciales (Rintakorpi, 2016) y reforzar el valor interpretativo de la
documentacién, en la medida en que permite captar evidencias relevantes del proceso (Buldu,
2010), hacer explicitas las decisiones pedagogicas adoptadas (Tan & Yang, 2022) y favorecer
una reflexion mds profunda sobre las teorias implicitas que orientan la practica docente
(Maldonado-Ruiz & Soto Gémez, 2022).

En cuanto a las limitaciones del trabajo, el analisis se ha centrado en la perspectiva del
profesorado y en los productos elaborados, sin incorporar de manera sistematica la percepcion
del alumnado ni de las familias. Esta ausencia limita la posibilidad de comprender cémo se
interpretaron los pdésteres desde los destinatarios principales de la documentacion: por un
lado, el alumnado, cuya voz se intenta hacer visible mediante las evidencias seleccionadas; vy,
por otro, las familias, que constituyen el publico central en el marco de las jornadas de puertas
abiertas. Incorporar estas perspectivas habria permitido contrastar si la documentacién
cumplié efectivamente su funcidon comunicativa y qué elementos resultaron mas significativos
o comprensibles para la comunidad educativa.

Del mismo modo, la recogida de datos se circunscribe a un periodo breve de
implementacién, centrado en la elaboracidon puntual de un producto final. Esta temporalidad
impide valorar si la documentacion pedagdgica se consolida como una practica sostenida en el
tiempo o si se mantiene vinculada Unicamente a un contexto formativo concreto. En
consecuencia, no es posible determinar en qué medida la experiencia analizada genera
transformaciones estables en la cultura profesional del centro.

De cara a una eventual continuidad del trabajo, seria pertinente incorporar entrevistas
finales o grupos focales con el profesorado para profundizar en los procesos interpretativos
realizados durante y después de la elaboracidn de los pdsteres. Asimismo, resultaria relevante
incluir la perspectiva del alumnado y de las familias mediante cuestionarios o entrevistas
breves que permitan analizar el impacto comunicativo de las documentaciones expuestas en el
centro. Finalmente, un seguimiento longitudinal permitiria observar si el proceso de
documentacion se integra progresivamente en la practica docente ordinaria y si se consolida
como un dispositivo de reflexion y mejora dentro del modelo ESTREP.
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Anexo A. Sesion formativa: planificacion y desarrollo

La sesidn formativa se preparé mediante varias reuniones de coordinacién entre la tutora del
centro, el subdirector, el coordinador de calidad y el estudiante en practicas. En ellas se definio
una estructura en dos momentos: una primera parte de fundamentaciéon conceptual sobre
documentacién pedagdgica y una segunda parte practica basada en una dinamica cooperativa
de reconstruccién de oraciones.

Con anterioridad a la sesién se disefiaron tres oraciones vinculadas al sentido pedagdgico de
documentar. Cada oracién se fragmentd en silabas y se distribuyd en colores distintos, de
modo que el profesorado pudiera reconstruirla a partir de la blisqueda y agrupacién de los
fragmentos.

- Oracién 1: proceso y resultado: “Do-cu-men-tar és fer ex-pli-cit el ca-mi cap al
co-nei-xe-ment” (18 silabas): colores rojo y amarillo.

- Oracién 2: para la reflexién: “La do-cu-men-ta-cié és el mi-rall que re-tor-na la te-va
ac-cié” (19 silabas): colores verde y rosa.

- Oracién 3: poder de las evidencias: “Les e-vi-den-ci-es son la veu de I'a-pre-nen-tat-ge
de I'a-lum-nat” (20 silabas): colores naranja y azul.

Durante los dias previos, las silabas se fueron colocando por distintos espacios del centro, lo
gue generd un proceso de anticipacidn y participacién entre el profesorado (Figura Al).

Figura Al

Intentos iniciales del profesorado para reconstruir las oraciones antes de la sesion formativa

En la sesidn, el aula de tecnologia se prepard especificamente para la actividad (Figura A2), y el
profesorado, organizado aleatoriamente a partir del color de la silaba recibida, trabajé en
pequefios grupos para localizar los fragmentos, completar la oracién asignada y comentar su
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significado. Para ello, cada grupo recibié una pista que debia resolver con el fin de localizar un
sobre oculto en otra zona del centro, en el que se encontraban las silabas restantes necesarias
para completar la oracién correspondiente. Una vez recuperado el sobre, los grupos regresaron
al aula y procedieron a reconstruir la oracién asignada de manera cooperativa.

Figura A2

Aula de tecnologia preparada para la sesion formativa
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Anexo B. Guion de entrevista inicial al profesorado

Tabla B1

Preguntas de la entrevista inicial al profesorado

Preguntas

éPor qué habéis elegido este tema para documentarlo?

éTenéis experiencia previa en documentacioén pedagédgica?

éQué objetivos queréis alcanzar con esta actividad o proyecto?

¢Esta actividad o proyecto se vincula con alguna competencia o ambito curricular?
é¢COmo pensais documentar el proceso?

¢Qué evidencias pensais recoger durante la experiencia?

éQué papel tendra el alumnado en la documentacion?

¢Qué papel tendréis vosotros (el profesorado) en el proceso de documentacién?

WX NV R WDNDR

éQué creéis que os puede aportar documentar esta actividad como profesores?
10. ¢Qué dificultades pensais que pueden aparecer durante el proceso?
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Anexo C. Respuestas de la entrevista inicial

Tabla C1

Concepciones iniciales, experiencia previa, competencias y objetivos de la documentacion pedagdgica

D. Jorba
Trabajo Final de Mdster

Curso: 2025-2026

Grupo/tema

éPor qué habéis elegido este
tema?

éTenéis experiencia previa en
documentacion pedagégica?

¢Qué objetivos queréis
alcanzar?

Competencias / ambito
curricular implicado

Ambients d’aprenentatge,
vida quotidiana i entrada
relaxada

Les matematiques a cicle

inicial

Emocions i convivencia

Equilibra el teu menu!

La metodologia organiza el
aprendizaje desde espacios
pensados para la exploracion, el
juego, la autonomia y el
bienestar infantil.

Cambio de libro y necesidad de
complementar con material
manipulativo; oportunidad para
mostrar como trabajan
matematicas.

La educacidn emocional es un
pilar del proyecto educativo del
centro y no tenian un poéster
que la visibilizara.

Metodologia ya trabajada en
medi con estructura
cooperativa “puzzle”; quieren
mostrar el proceso de

Si, amplia y consolidada.

No se explicita una
documentacion sistematica
previa; recuerdan una
formacidn previa donde ya se
recogian algunas evidencias.

Experiencia parcial; tienen fotos
y materiales de algunas
actividades, pero no una
documentacidn sistematica.

Si; el curso anterior
documentaron esta misma
experiencia y ajustaron
aspectos metodoldgicos.

38

Fomentar la curiosidad, la
cooperacion, la autonomia, el
aprendizaje entre iguales y el
desarrollo integral del nifio.

Mostrar como trabajan los
cuatro bloques matematicos
(calculo, numeracién,
problemas, geometria y
estadistica) de manera vivencial
y manipulativa.

Dar visibilidad al trabajo
emocional y mostrar su relacién
con autoconocimiento,
expresion emocional, cohesion
de grupo y aceptacion.

Que el alumnado investigue,
comparta informacidn y elabore
un menu saludable de forma
cooperativa, participativa y

Desarrollo social, emocional,
cognitivo y motor; aprendizaje
vivencial; autonomia 'y
cooperacion.

Competencia matematica;
aprender a aprender; aspectos
emocionales.

Educacién emocional,
competencia personal y social,
convivencia, cohesién de grupo,
comunicacién emocional,
educacion en valores y
desarrollo personal.

Aprender a aprender; digital;
competencias basicas del
ambito de conocimiento del
medio; emprendedora.
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Ledat antiga a les nostres
mans

Musical de 6&

Les matematiques a I'ESO

La lectura a 1r d’ESO:
Manolito Gafotas

Fonts historiques i construccié
del raonament historic

elaboracién del menu
saludable.

Secuencia sobre la Edad
Antigua que ha funcionado bien
por su autonomia, trabajo
cooperativo y organizacion.

Proyecto importante de 6.2
muy trabajado, pero hasta
ahora solo se veia el producto
final; el proceso no estaba
explicado.

Quieren documentar de forma
global cémo se trabajan las
matemadticas en la ESO y hacer
visible la metodologia del
departamento.

Forma alternativa, creativa y
motivadora de trabajar la
lectura; consideran que merece
ser visibilizada.

Es una actividad habitual,
funciona bien y motiva al
alumnado; ademas, es un

No se explicita una
documentacion sistematica
previa; si recogian fotos y notas
sin estructura clara.

Si; ya lo habian documentado
en cursos anteriores y quieren
reorganizar y actualizar el
material.

No se explicita una
documentacidn sistemdtica
previa; muchas practicas ya se
hacian, pero no se habian
sistematizado.

Si; ya se ha realizado en cursos
anteriores y disponen de

fotografias y materiales previos.

No se explicita una
documentacion sistematica
previa; suelen colgar productos
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emprendedora.

Trabajar contenidos de la Edad
Antigua y fomentar autonomia,
aprender a aprender,
planificacion, autorregulacion y
cooperacion.

Desarrollar la competencia
comunicativa en inglés, trabajar
de forma interdisciplinar,
potenciar el trabajo en equipo y
la expresidn artistica.

Visibilizar el trabajo del
departamento, nombrar
decisiones pedagodgicas,
mostrar el sentido de los
materiales propios y dejar
constancia de una practica
estable.

Mejorar la motivacion lectora,
favorecer comprension e
interpretacién y hacer la lectura
mas significativa.

Reconocer tipos de fuentes
histéricas, comprender su
importancia y desarrollar

D. Jorba
Trabajo Final de Mdster

Curso: 2025-2026

Area de conocimiento del
medio/sociales; aprender a
aprender, autonomia,
autorregulacién, comunicacion,
cooperacion, pensamiento
critico, gestion del tiempo.

Interdisciplinariedad (dambitos
artisticos y linguisticos),
competencia comunicativa en
inglés, trabajo en equipo,
expresion artistica.

Autenticidad de las tareas,
diversidad de formatos,
atencion a la heterogeneidad
del alumnado, distintos niveles
de complejidad, trabajo
competencial y
contextualizacidn.

Ambito lingtiistico
(comprensidn lectora,
expresion escrita y oral),
competencia artistica y
creativa, competencia
comunicativa.

Curriculo de Ciencias Sociales
en 1.2 de ESO; pensamiento
critico, curiosidad, participacion
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Lexperimentacié en les
ciencies

Pessebre vivent

Premis SIRIUS

| després de I'ESO, que?

De I'Estat a la Unid Europea

De l'aula a les urnes

contenido esencial de Ciencias
Sociales.

Llevan muchos afios trabajando
juntas en el laboratorio y
quieren mostrar la parte
experimental de las ciencias de
forma visual.

Proyecto interdisciplinar que
permite dar visibilidad a una
tradicién compartida por
alumnado, profesorado y
familias.

Permite mostrar un proyecto
completo, desde la idea inicial
hasta el producto final, en una
experiencia creativa y
motivadora.

Ayuda al alumnado a orientarse
sobre las opciones académicas
posteriores a la ESO.

Permite trabajar la organizacién
politica, la democracia y la
participacién ciudadana
mediante una simulacion
parlamentaria.

Permite vivir la democracia en
el aula a través de una

finales sin explicar el proceso.

Muy limitada; han compartido
experiencias, pero no habian
hecho documentacion
pedagdgica de este tipo.

No se explicita una
documentacidn sistematica
previa.

No se explicita una
documentacidn sistemética
previa.

No se explicita una
documentacion sistematica
previa.

No se explicita una
documentacidn sistematica
previa.

No se explicita una
documentacidn sistematica
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razonamiento histérico y
curiosidad investigadora.

Sintetizar objetivos para
mostrar normas, observacién,
conclusiones, relacién
teoria-practica, autonomia,
iniciativa, curiosidad y rigor.

Visibilizar el trabajo
cooperativo, la expresion
artistica y el sentido cultural y
educativo del pesebre viviente.

Desarrollar la competencia
comunicativa, la creatividad, el
trabajo cooperativo y la
produccién de un corto
completo.

Informar, orientar y acompafiar
al alumnado en la toma de
decisiones sobre su futuro
académico.

Comprender la organizacidn
politica y territorial, analizar la
democracia, desarrollar
pensamiento critico y participar
en simulaciones democraticas.

Desarrollar pensamiento critico,
argumentacion, participacién
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activa y razonamiento historico.

Ciencias: Biologia, Fisica y areas
cientificas en general;
curiosidad, sentido critico,
autonomia, iniciativa y rigor.

Musica, Religion, expresion
corporal, escenografia,
cooperacion y creatividad.

Creacion literaria, comunicacion
audiovisual, competencia
digital, expresion creativa 'y
trabajo en equipo.

Orientacion académica,
autoconocimiento, toma de
decisiones y competencia
digital.

Ciencias Sociales, pensamiento
critico, conciencia democratica,
participacién ciudadanay
comunicacion argumentativa.

Ciudadania, politica y derecho;
competencia argumentativa,
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Projecte Sagrada Familia

Lesport més enlla de l'aula

simulacioén electoral completa 'y
significativa.

Proyecto interdisciplinar que
permite visibilizar como se
trabaja Religidn, un ambito
dificil de explicar externamente.

Quieren dar visibilidad a
actividades de educacion fisica
y actividad fisica que van mas
alla de lo habitual en el centro.

previa.

Han hecho documentaciones
internas de aula, pero esta es
de las primeras con voluntad de
permanencia y visibilizacion.

No se explicita una
documentacion sistematica
previa.

responsable, trabajo en equipo
y respeto por la diversidad de
opiniones.

Mostrar qué se hace y por qué,
ensefar el proceso del
alumnado y dejar constancia de
una practica significativa para la
comunidad educativa.

Aprender a moverse en
contextos reales, salir de la
rutina, experimentar nuevas
situaciones motrices y ampliar
el aprendizaje de la educacién
fisica.
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convivencia democratica y
participacion.

Autenticidad de la experiencia,
conexion con el entorno
proximo, trabajo cooperativo,
inclusion y atencion a la
diversidad, relevancia cultural y
patrimonial.

Trabajo cooperativo, relevancia
para el alumnado,
significatividad de las
actividades y caracter auténtico
en contextos reales.

Tabla C2

Estrategias de documentacion, evidencias, roles, aportaciones y dificultades previstas

Grupo/tema é¢COmo pensais éQué evidencias éQué papel tendrd  ¢Qué papel tendréis éQué os puede éQué dificultades
documentar el recogeréis? el alumnado? vosotros? aportar prevéis?
proceso? documentar?
L . , Explora, juega, Disefar los Visibilizar cdmo estos  Sintetizar en un solo
. Péster visual que Fotografias de los . . . -
Ambients comparte y coopera ambientes, preparar  espacios favorecen poster tres practicas

d’aprenentatge, vida
quotidiana i entrada
relaxada

reuna la explicacion
de la metodologia 'y
ejemplos de sus tres
ambitos.

espacios, rutinas y
propuestas de aula;
textos explicativos
breves.

en grupos
heterogéneos,
aprendiendo de
forma activa.
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las propuestas y
acompaiiar el
aprendizaje desde
una observacién

curiosidad, seguridad
emocional,
cooperacion y
aprendizaje

estrechamente
relacionadas y
seleccionar ejemplos
representativos.
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Les matematiques a
cicle inicial

Emocions i
convivencia

Equilibra el teu
menu!

Ledat antiga a les
nostres mans

Musical de 6e

Péster con fotos de
materiales y
actividades; posible
video con QR;
explicacion breve por
bloques.

Pdster con texto
breve de justificacién,
titulo y actividades
con imagenes y
explicaciones cortas.

Péster con fotos del
trabajo en clase y de
la salida al
supermercado; incluir
fases de la estructura
cooperativa.

Péster con titulo,
objetivos,
funcionamiento de
las cajas, imagenes,
productos y
elementos reflexivos.

Péster con

Fotografias de
materiales y
actividades; posibles
videos.

Fotografias;
producciones del
alumnado; posibles
fragmentos de voz.

Fotografias;
materiales del
proceso (guias,
dossieres, rubricas);
posibles frases o
reflexiones.

Fotografias del
proceso y material;
productos finales;
seguimiento de
equipos; formulario
de sintesis; voces
mediante QR.

Fotografias de fases;

Manipula materiales;
aparece solo
parcialmente y no se
incorpora su voz.

Protagonista de las
actividades; su voz
puede incorporarse
mediante frases o
comentarios.

Protagonista del
proceso: investiga,
explica, elabora el
menu, participa en
coevaluacion y aplica
lo aprendido.

Protagonista del
aprendizaje,
auténomoy
cooperativo; puede
aportar frases o
grabaciones breves.

Protagonista creativo:
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cercana.

Disefiar, seleccionary
organizar materiales;
decidir el contenido
del mural; asesorary
coordinar.

Seleccionar
actividades, orientar
el relato pedagdgico,
decidir evidencias
relevantes y
acompafiar el pdster.

Secuenciar la
metodologia puzzle,
estructurar tiempos,
acompaniar ritmos y
guiar la coevaluacién.

Disefiar el dispositivo,
guiar sin intervenir
directamente,
observar, recoger
evidencias y
reflexionar sobre
efectos.

Guiar fases, facilitar

respetuoso con los
ritmos infantiles.

Reflexionar sobre qué
blogues trabajan de
forma mas o menos
manipulativa y revisar
la coherencia entre
Cursos.

Ordenar y dar sentido
a un trabajo ya
existente; visibilizarlo
y tomar conciencia de
su valor pedagdgico.

Visibilizar la
secuencia
cooperativa y mejorar
estructuray
acompafiamiento a
partir de evidencias.

Hacer visible el
sentido pedagdgico,
analizar qué funciona
e identificar
aprendizajes mas alla
del contenido.

Reconocer y visibilizar

Seleccionar
evidencias y
distribuirlas en el
mural; sintetizar
imagenes y palabras
clave.

Falta de tiempo;
calidad desigual de
fotos; actividades no
documentadas en el
momento; dificultad
para sintetizar.

Seleccionar qué
mostrar dada la
cantidad de fases y
materiales; completar
evidencias con
reflexiones del
alumnado.

Estructurar el poster;
decidir el peso entre
proceso y material;
recoger las distintas
voces; carga de
trabajo.

Integrar materiales
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Les matematiques a
I'ESO

La lecturaa 1r
d’ESO: Manolito
Gafotas

Fonts historiques i
construccio del
raonament historic

Lexperimentacié en
les ciéncies

descripcion breve,
objetivos y fases;
fotografias;
portafolios; QR con
productos.

Péster por bloques
tematicos con
imagenes..

Péster con imagenes
del proceso,
explicacion del
procedimiento y, si es
necesario, QR con
materiales
ampliados.

Péster que explique
practica, objetivos,
proceso y aspectos
clave del aprendizaje;
plantilla comuny
carpeta compartida.

Péster muy visual con
imagenes de
experimentos;

material impreso
(tickets, carteles);
productos digitales;
posibles comentarios.

Fotos del alumnado
trabajando;
fragmentos de
dosieres; ejemplos de
actividades;
materiales de
competiciones.

Fotografias de cajas
de lectura; ejemplos
de dosieres;
imagenes del
proceso; materiales
elaborados por el
alumnado.

Fotografias del
proceso y materiales;
imagenes de
productos del
alumnado; posibles
voces breves.

Fotografias de
practicas; imagenes
de informes; guiones

brainstorming, script,
castings, attrezzoy
let’s act; puede
aportar frases breves.

Participa en parejas o
grupos, resuelve
problemas
contextualizados y
toma parte en retos y
competiciones.

Genera los productos
finales y puede
aportar valoraciones
o breves opiniones.

Protagonista de la
actividad como
arqueodlogo en el
juego de
investigacion;
participa mediante
productos e
imagenes.

Realiza practicas en

laboratorio, aula 'y
casa; sigue
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materiales, actualizar
el postery el
portafolios, decidir
estructura visual y
evidencias.

Disefiar materiales
propios, impulsar la
metodologia del
departamento y
recoger, seleccionar y
organizar evidencias.

Seleccionar el
enfoque, justificar la
practica, organizar el
material y disefiar el
poster final.

Disefar la actividad,
justificar su sentido,
recoger evidencias y
reflexionar sobre qué
aporta al aprendizaje.

Seleccionar
evidencias, decidir la
estructura del péster,

el trabajo del
alumnado y mostrar
el proyecto a familias
y futuros alumnos.

Clarificar y ordenar
ideas, hacer explicitas
las decisiones
pedagodgicas y dejar
un producto que
perdure.

Visibilizar una buena
practica, reflexionar
sobre por qué
funciona, compartirla
y darle coherencia
pedagdgica.

Analizar la practica,
justificar decisiones
pedagodgicas y
mejorar actividades
futuras.

Mostrar la variedad
de practicas
cientificas y poner en
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de cursos anteriores;
adaptar el contenido
a un mural visual y
sintético; actualizarlo
anualmente.

Coémo hacerlo
visualmente
atractivo; tiempo
disponible; cantidad
de informacion;
seleccion de practicas
prioritarias.

Sintetizar la
informacién en un
formato visual;
seleccionar
evidencias
relevantes; evitar
exceso de texto.

Falta de tiempo.

Sintetizar mucho
contenido; equilibrar
variedad de practicas,
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Pessebre vivent

Premis SIRIUS

| després de I'ESO,
que?

De I'Estat a la Unio
Europea

seleccién de practicas
representativas;
posibles informes,
rubricas y normas.

Péster que recoja las
fases del proyecto y
las dos lineas de
trabajo: 1.2y 2.2 de
ESO.

Péster que recoja las
fases del proyecto y
los roles asumidos
por cada equipo.

Péster que recoja los
objetivos y la manera
en como se hace la
actividad.

Péster que recoja las
fases del proyecto y
la simulacién
parlamentaria.

o rubricas; selecciéon
reducida de
actividades.

Fotografias de las
actuaciones, de la
escenografia, de los
ensayos y de los
distintos momentos
del proyecto.

Guion literario, guién
técnico, cartel,
fotografias del
proceso, producto
final y elementos de
la gala.

Material digital
recopilado, mural
final, resultados de
tests y actividades de
autoconocimiento.

Apuntes, mapas,
producciones del
alumnado,
propuestas
legislativas, carteles

protocolos; trabaja
con informes y
actividades
experimentales.

Participa en la danza,
la batucada, la
cancion, la
escenografiay la
interpretacién de las
escenas.

Asumir roles de
produccién,
direccién, guién,
fotografia y edicion, y
participar en la
creaciony
presentacién del
corto.

Explorar opciones,
buscar informacion,
reflexionar sobre sus
intereses y presentar
los resultados al
grupo.

Crear partidos,
ideologias y leyes,
debatir, negociar y
votar en la simulacion
parlamentaria.
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sintetizar objetivos y
velar por el protocolo
de laboratorio.

Guiar la preparacion,
coordinar los grupos
y estructurar la
puesta en escena.

Acompaiiar el
proceso, organizar las
fases, orientar la
produccién y valorar
el trabajo final.

Explicar itinerarios,
orientar con tests y
tutorias y acompafar
la elaboracién del
mural.

Guiar el trabajo
conceptual,
estructurar la
simulacion y
acompaiiar el andlisis

valor protocolos,
informes, rigory
trabajo cientifico.

Hacer visible el
trabajo realizado y
mostrar el valor
pedagodgico de una
tradicion trabajada
de forma
cooperativa.

Visibilizar el proceso
completo de creacién
audiovisual y dejar
constancia del trabajo
realizado por cada
equipo.

Ordenar la
informacién y hacer
mas visible el proceso
de orientacion
realizado con el
alumnado.

Hacer visible el
aprendizaje politico y
mostrar el valor
formativo de la
simulacion
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protocolos y
materiales sin
sobrecargar el péster.

Sintetizar un proyecto
con dos niveles
educativos y reunir
en un Unico soporte
todo el proceso.

Sintetizar un proceso
muy largo y
seleccionar
evidencias
representativas sin
saturar el poster.

Sintetizar la
informacién y
organizarla de forma
clara para que el
mural resulte util y
comprensible.

Sintetizar un proyecto
complejo y recoger
evidencias de todas
sus fases sin perder
claridad.
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De 'aula a les urnes

Projecte Sagrada
Familia

Lesport més enlla
de l'aula

Péster que recoja las
fases del proceso
electoral y las
distintas
producciones del
alumnado.

Péster con titulo,
objetivos, fases,
evidencias visuales y
elementos
pedagodgicos; QR a
carpetas de Drive.

Péster visual que
reuna las distintas
experiencias y salidas
realizadas fuera del
centro.

criticos y materiales
del debate.

Programas
electorales,
materiales de
campafia, debates,
resultados de voto y
pactos de gobierno.

Fotos de salidas,
trabajos del
alumnado, fichas
técnicas, materiales
de exposicién y
documentos digitales.

Fotografias de las
actividades, de las
salidas y de los
distintos entornos
deportivos o
naturales.

Explorar problemas,
crear partidos, hacer
campafia, debatir,
votar y pactar
acuerdos.

Trabaja en equipos
cooperativos, asume
rol de experto y guia,
expone y aplica
aprendizajes en
contextos reales.

Participar
activamente en
experiencias motrices
diversas fuera del
aula.

critico de los
contenidos.

Organizar la
simulacién,
acompaniar el debate
y asegurar el
desarrollo
democrético de las
fases.

Disefiar el proyecto,
estructurar fases,
acompaiiar el
aprendizaje y
seleccionar

evidencias relevantes.

Planificar las salidas,
acompaniar la
actividad y
seleccionar las
evidencias mas
significativas.

democratica.

Dar visibilidad al
proceso democratico
vivido en clase y
reforzar su sentido
pedagodgico.

Reflexionar sobre la
practica, clarificar el
sentido del proyecto
y disponer de un
soporte para explicar
qué se hacey por
qué.

Hacer visible que la
educacion fisica
también se aprende
fuera del aulay en
contextos reales.
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Organizar y sintetizar
un proceso con
muchas fases y
seleccionar
evidencias claras y
representativas.

Sintetizar un proyecto
complejo; seleccionar
evidencias; equilibrar
informacién
descriptiva y
pedagdgica; hacer el
producto
comprensible.

Sintetizar
experiencias muy
diversas y seleccionar
imagenes que
representen bien el
conjunto.
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Anexo D. Diario de campo de las sesiones de trabajo

Durante las sesiones de trabajo, el profesorado se organizé en pequeios grupos para elaborar
los pésteres de documentacidn pedagoégica mediante Canva (Figura D1). La dindmica se
desarrolld a partir del intercambio continuo de ideas entre los miembros de cada equipo, que
debatian la seleccidén de evidencias, la distribucién de los contenidos y la organizacién visual
del poéster. En el proceso, el ECP y el estudiante de practicas fueron pasando por los distintos
grupos para resolver cuestiones organizativas, recordar los criterios establecidos para la
documentacion y orientar la elaboracidn técnica de los materiales.

Figura D1

Profesorado elaborando los pdsteres de documentacion pedagdgica en Canva

Una de las principales dificultades observadas fue el uso de Canva, herramienta con la que
varios grupos no estaban familiarizados. Ante ello, ademas del apoyo del ECP y del estudiante
de practicas, el profesorado de Educaciéon Infantil, que finalizd antes su pdster, colabord con
otros grupos explicando el funcionamiento bdsico de la herramienta y ayudando a avanzar la
edicién. También se compartieron criterios comunes sobre la representaciéon visual del
alumnado, priorizando la inclusién de imdagenes en las que apareciera realizando acciones,
mostrando las manos o productos finales, en lugar de primeros planos de sus rostros, con el fin
de respetar la privacidad al tratarse de materiales expuestos en el centro durante un periodo
prolongado.

De manera general, se observd que los grupos compartian dificultades similares relacionadas
con la sintesis de informacion, el equilibrio entre texto e imagen, la disposicién de los
elementos en el pdster y la creacién de cédigos QR. Estas cuestiones fueron recurrentes a lo
largo de las dos sesiones y orientaron buena parte del acompafiamiento realizado durante el
proceso.
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Anexo E. Pésteres de documentacién pedagégica

Figura E1

Péster: “Ambients d’aprenentatge, vida quotidiana i entrada relaxada”

| escola

AMBIENTS D’APRENENTATGE pse AMBIENTS D'’APRENENTATGE lpss

La metodologia dels ambients d'aprenentatge a infantil és una proposta que
organitza |'aprenentatge a partir d'espais o ambients pensats per afavorir
I'experimentaci, el joc i la descoberta

L'alumnat es distribueix en grups d'edats heterogénies per fomentar:
* L'aprenentatge entre iguals: els més grans fan de model i ajuden els més
petits.
« El respecte pels diferents ritmes i maneres d'aprendre
« Lacooperacid i la responsabilitat.

Els ambients d'aprenentatge converteixen l'escola en un espai flexible, inclusiu i
respectuds amb el desenvolupament natural dels infants,

1 | - o

A l'escola treballem a través de sis ambients d'aprenentatge. A cada ambient
explorem, creem i compartim, aprenent d'una manera lddica, activa i significativa,
en grups reduits i amb una atencié més propera.

lpss ENTRADA RELAXADA lpss

Els habits i les rutines a l'educacié infantil sén una part essencial de la vida
quotidiana dels infants i tenen un paper clau en el seu desenvolupament
integral. A través d'accions repetides diariament —com larribada a l'escola, els
moments d'higiene, els apats, el descans o la recollida del material—, els nens i
nenes aprenen a organitzar-se, anticipar el que vindra i comprendre el pas del
temps. Aquestes rutines els proporcionen seguretat i confianga, ja que els ajuden
a entendre el seu entorn i a sentir-se protagonistes de les propies accions.

A més, I'adquisicié d’habits com vestir-se sols, rentar-se les mans, compartir el joc
o cuidar el material I ia, la resp ilitat i I i

Les entrades relaxades al mati constitueixen un moment
clau per iniciar la jornada en un ambient de calma i
seguretat emocional. Quan arriben a laula, els infants
troben propostes acurad i elaborad
per acompanyar el seu desenvolupament social,
emocional, cognitiu i motor, tot respectant les necessitats
propies de cada franja d'edat i moment evolutiu,

Aquestes activitats permeten que els infants es vinculin
progressivament amb Ientorn, regulin les emocions i
adquireixin una predisposicié positiva envers
l'aprenentatge. Al mateix temps, fomenten l'autonomia, la
curiositat i la interacci6 entre iguals en un context de
confianga i respecte.

La incorporacié daquestes practiques en el moment
darribada reforca una visi6 global i respectuosa del
desenvolupament infantil, situant el benestar emocional i
I'aprenentatge vivencial al centre de I'accié educativa,

Nota. Péster elaborado por el grupo de profesores de Educaciéon Infantil. La imagen ha sido editada para
preservar la privacidad del alumnado, evitando la identificacién de menores mediante la pixelacion de los
rostros.
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Figura E2

Péster: “Les matemdtiques a cicle inicial”

LES MATEMATIQUES A

CICLE INICIAL

A cicle inicial, les matematiques es
treballen des d'una mirada global,
transversal i competencial.

Afavorim l'aprenentatge manipulatiu
i significatiu, que permet construir el
coneixement a partir de l'accio, el
dialeg i la reflexio.

El treball matematic parteix de
situacions reals i properes a
'alumnat, que donen sentit als
aprenentatges i fomenten el
raonament logic, la comunicacid
matematica i la resolucié de
problemes.

Escaneja el codi i mira com treballem les matematiques a l'aula

Nota. Poster elaborado por un grupo de profesores de Educacion Primaria.
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Figura E3

Poster: “Emocions i convivencia”

EMOCIONS | CONVIVENCIA pee

Ajudem l'alumne a reconeéixer i gestionar les seves emocions

PER QUE TREBALLEM LES EMOCIONS? COM HO FEM?

L’educacié emocional és un procés que dura tota la| | Treballem les emocions i la convivéncia per ajudar
vida, ens ajuda a desenvolupar habilitats per | els infants a expressar el que senten, respectar
reconéixer i gestionar les nostres emocions, i els altres i millorar el clima de laula. Es fa de
millorar el benestar personal i social. manera vivencial, amb jocs i activitats.

QUAN HO FEM?

Les activitats es duen a terme durant les hores de tutoria i, de manera transversal, en la resta de
matéries quan sorgeixen oportunitats adequades.

ACTIVITATS

LA TERANYINA EL POT DE LES EMOCIONS

Cada infant expressa en una
paraula com s'ha sentit durant
la primera setmana descola
mentre agafa un punt del fil de
la teranyina, visualitzant aixi la
connexié  entre tots els
membres del grup.

El pot de les emocions és una activitat de
reflexié personal en qué I'alumnat escriu
missatges per compartir experiéncies i
sentiments viscuts durant la setmana. A
través d'aquesta proposta, els infants
expressen com s'han sentit, comuniquen
situacions  positives o dificultats i
demanen suport quan ho necessiten.
Aixd afavoreix I'expressié emocional i
el benestar personal.

Aquesta dinamica facilita la presa de paraula en un entorn
segur, ajuda a normalitzar emocions diverses i fomenta l'escolta
activa. L'objectiu és trencar la vergonya davant del nou grup-
classe, reforgar el sentiment de pertinenca i afavorir un bon
ambient grupal des dels primers dies.

CoM socio TOCANT LES EMOCIONS
Aguesta activitat té com a objectiu
que els membres del grup-classe
descobreixin com es perceben
entre ells, afavorint un millor
coneixement mutu i una major
acceptaci6 personal, tot
reforcant el respecte i la cohesié

del grup. \i‘\'

LA VEU DELS INFANTS

Els infants expressen i interpreten les
emocions a través del llenguatge
corporal, explorant com els sentiments
es poden comunicar sense paraules i
afavorint la consciéncia emocional i
I'empatia.

El pot de les emocions Com soc jo Tocant les emocions
Quan escric em sento més calmat i relaxat”. “M'ha agradat el qué m'han dit i milloraré?” “Sense parlar també s'entén el que sentim.
“Ami magrada perqué puc explicar coses que no dic “No sabia que els altres em veien aixi.” “El cos parla encara que no diguem res.”
mai.” “M'ha fet vergonya, perd també m'ha agradat.”

Nota. Péster elaborado por un grupo de profesores de Educacion Primaria. La imagen ha sido editada para
preservar la privacidad del alumnado, evitando la identificacion de menores mediante la pixelacion de los
rostros.
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Figura E4

Péster: “Equilibra el teu menu!”

EQUILIBRA EL TEU MENU! _

. lpse
El menu saludable, pas a pas

OBJECTIUS FASES DEL PROJECTE

e Conéixer l'estructura del plat

saludable. FASE 1: COMENCEM!

e |dentificar els grups d'aliments en Elaboracié individual del

relacié amb els diferents nutrients. plat saludable
e Crear un menu saludable aplicant

els coneixements adquirits.

METODOLOGIA FASE 2: INVESTIGUEM!

Treball cooperatiu: puzzle Inici del treball cooperatiu

‘ f Equip d’experts:
cerca d'informacio
! ‘ “@ '. dels diferents
grups d'aliments

DESENVOLUPEM

Equip base:
definici¢ del pla
d'equip

Iniciativa personal
Retorn a l'equip base:

creacié del menu
setmanal

Recerca amb eines digitals
Reflexi6 entre iguals
Pensament critic
Creativitat

AVALUACIO FASE 3;: COM HO HEM FET?

Valoracio6 de la propia feina

Rubrigues d'autoavaluacio i ‘
i de la dels altres

AQUEST TREBALL APROPA ELS INFANTS A
SITUACIONS QUOTIDIANES AUTENTIQUES |

SIGNIFICATIVES, ORIENTADES A PROMOURE Visita al supermercat
ELS HABITS SALUDABLES

coavaluacid

FASE 4: A LA PRACTICA!

Nota. Péster elaborado por un grupo de profesores de Educacion Primaria.
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Figura E5

Péster: “L’edat antiga a les nostres mans”

Iescola

pse

L'EDAT ANTIGA A LES NOSTRES MANS

L'alumnat supera reptes pmgressms mitjancant capses d’aprenentatge per obtenir i comprendre informacit sobre I'Edat Antiga. També desenvolupa

diver habilitats amb l'obje p Iamissmdemanera autonoma i cooperativa.

cO!

Fomentar reptes que motivin l'alumnat, connectats amb situacions reals i

significatives que despertin la curiositat i el compromis amb
I'aprenentatge.

Promoure l'autonomia en el procés d'aprenentatge, afavorint la presa de
decisions, l'autoregulacié i la responsabilitat personal.

Fois planifiggem) Desenvolupar competéncies transversals com el pensament critic, la
Quant de temps.

invertirem en dur a comunicacié, la creativitat i la resolucié de problemes.
terme la missié?

Potenciar la competéncia d‘aprendre a aprendre ajudant l'alumnat a
reflexionar sobre el propi procés, a identificar estratégies eficaces i a
transferir aprenentatges a nous contextos.

Afavorir la cooperacid, la coresponsabilitat i el respecte per la diversitat
de rols i opinions mitjancant el treball en equip.

CADA EQUIP TREBALLA ACTIVITATS DE DIVERSOS IrTcorporar formats 'dlversos en els productes finals, p‘erm‘etent
AL SEU RITME FORMATS diferents maneres d'expressar els aprenentatges (oral, escrit, visual,
digital, creatiu).

[T

FORMULARI DE LA VEU DE
SINTESI L’ALUMNAT

R v ke
“Ens ha sorprés la capacitat d'organitzacio.” E{ "Z:‘h.i !‘%" @
“No han tingut gaires conflictes.”

“La diversitat d'activitats ha fet que cada alumne trobi la
manera de lluir-se.”

Nota. Poster elaborado por una pareja de profesores de Educacion Primaria. La imagen ha sido editada para
preservar la privacidad del alumnado, evitando la identificacion de menores mediante la pixelacion de los
rostros.

51



rado
Interuniversitario de
Psicologia de la
Educacion

Figura E6

Poster: “Musical de 6e”
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15°*0'MUSICAL DE 6e 7 ¢

El musical de 6& és un projecte interdisciplinari on I'alumnat crea des de zero un espectacle musical en anglés. El
projecte combina la llengua anglesa, la musica, 'expressio corporal, les arts plastiques i el teatre.

OBJECTIUS

I Desenvolupar la competéncia comunicativa
en anglés, tant oral com escrita, en un
context real i significatiu.

~. Treballar de manera interdisciplinaria.

< Potenciar el treball en equip i Ila
corresponsabilitat en un projecte col-lectiu.

Estimular la sensibilitat artistica, la
confianga i I'expressié emocional mitjancant
la interpretaci, el cant i la dansa.

Promoure habilitats organitzatives a partir

d'experimentar el procés complet de
producci6 d'un espectacle.

FASES DEL PROCES

LA VEU DE L'ALUMNE

“Ha estat una activitat divertida i diferent que ens
ha ajudat a parlar anglés amb més confianga.”

Julia i Mateo - 1r ESO
“L'anglés dels meus companys i el meu va
millorar gracies al Musical.”

Sofia i Lluc - 2n ESO

“Va ser una experiéncia molt emocional i especial.”
Mireia i Anglea - 3r ESO

“Vam haver de millorar la prontncia per actuar
davant dels alumnes de tota la primaria i dels
nostres pares.”

Aritz i Patricia - 4rt ESO

ESCANEIA™

PAINSTORNING
idea del Musical, -

SCRIPT

Procés de
redaccié del
guié del Musical
per escenes.

A)
.I.\

CASTINGS
z:(:::aerpretaué <
per repartir els
papers de l'obra.

<

MERCHANDISING

Disseny creatiu
del poster i
tiquets.

ATREZZ0

Disseny i
elaboraci¢ dels {
elements
decoratius.

LET'S ACT
N Assajos i posada
\ Q § en escena del
" ) producte final.
\?T

Nota. Péster elaborado por una pareja de profesores de Educacién Primaria.
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Figura E7

Pdster: “Les matematiques a I’'ESO”

St

NC

A I'ESO treballem les matematiques de manera progressiva, fomentant el racnament, la
resolucié de problemes i la connexié amb la realitat.

EIXOS PER TREBALLAR ELS CONTINGUTS

En tots els cursos es treballen els continguts
atraveés dels eixos:

LES MATEMATIQUES A L'ESO

Els alumnes treballen els exercicis de cada

tema a través dun dossier dexercicis
complementaris, que han d'anar fent al llarg
de les setmanes i lliurar el dia de I'examen del

* Introduccié progressiva del llenguatge tema corresponent.

matematic

LES MATEMATIQUES A L'ESO ("

Media-TICs d'art i matematiques
Aprendre matematiques a través de reptes, art i cooperacié

vmth‘{@

Media-TiCs dart i matematiques és un G mr
projecte interdisciplinari on  Falumnat @‘, ¥a \‘"*“""5' ""”"‘3

construeix, des de zero, un museu d'art o o Iﬁ- ok
matematic a partir de situacions reals. “’;'; @ eiinarme 150

Els alumnes esdevenen arquitectes, artistes, OBJECTIUS
enginyers, pressupostistes i divulgadors

¢ Aprendre matematiques a partir de

situacions

Resolucié de problemes i
contextualitzades

« Raonamenti prova

 Iniciacié al raonament algebraic
‘Comunicacié matematica (oral i escrita)
Explicacié escrita dels procediments
Comparaci6 d'estratégies diferents

Analisi critica dels resultats

Us de representacions grafiques

Us de material manipulatiu

Connexié de les matematiques amb
situacions reals

Us guiat d'eines digitals (calculadora, fulls

Els alumnes treballen els continguts del tema a
partir de dossiers propis de l'escola, que
inclouen |a part teorica i exercicis practics. Com
a reforg, sutilitza leina interMatia, on el
professor assigna paquets d'exercicis

de calcul) = < _
personalitzats (diferents per a cada alumne) i,
quan introdueixen una resposta, l'eina dona
bt [ gx+by=
T2 b" feedback immediat i mostra els passos si hi ha

Vet Ixl errors. Els exercicis dinterMatia i la llibreta
s'entreguen el dia de l'examen i s'avaluen pel
treball, la constancia i les correccions fetes, no

només pel resultat final.

I-xl=Ixl

tat

Unitat 1
Nomhus Racionals

Unitat 4
Equacions de 2n
grau

LES MATEMATIQUES A L'ESO

Media-TICs d'art i matematiques

treballant en equip i utilitzant

eines digitals. situacions reals i contextualitzades

* Desenvolupar la competéncia matematica,
digital, artistica i comunicativa

« Potenciar la motivacié a través de reptes
progressius

+ Fomentar el cooperativisme | la
responsabilitat compartida

* Diversificar els aprenentatges amb formats
heterogenis

* Connectar les matematiques amb lart, la
tecnologia i la realitat quotidiana

El projecte es basa en:

* Autenticitat

+ Reptes reals

+ Cooperativisme

+ Formats heterogenis
* Motivacié

ESTRUCTURA DEL PROJECTE

Bloc 0 — Introduccié
Creaci6 del museu i disseny de la pagina web

Bloc | — Ubiguem el museu
Transformacions geométriques per resoldre un jeroglific
d'ubicacié
Bloc Il — Descobrim la geometria =
Figures planes, poliedres, cossos rodons, tallers i conferéncies -
Bloc Ill — Fem pressupostos
(Calcul real de superficies, volums, material aillant i consum

energetic

Bloc IV — Creativitat al poder
Creaci6 de mosaics i fractals com a peces d'art matematic

LES MATEMATIQUES A L'ESO

Competicions - Raona i resol

Aprendre matematiques a través de reptes, art i cooperacié

A s METODOLOGIA
SF e e s,
= + Aprenentatge basat en reptes

Treball cooperatiu amb rols d'equip
Productes finals reals

Us deines digitals (Google Sites,
videos, apps)

Formats heterogenis d'aprenentatge i expressié
Avaluacié competencial combinada amb activitats
individuals i examens

presentacions,

RESULTATS

* Alumnes més implicats i motivats

* Aprenentatge significatiu

* Matematigues connectades amb la realitat

* Desenvolupament de competéncies transversals
* Millora del treball en equip

* Elevada participacié i creativitat

CONCLUSIONS

El projecte Media-TICs d'art i matematiques permet que l'alumnat aprengui
matematiques en un context auténtic, a través de reptes reals i significatius com
el disseny d'un museu d'art matematic.

El treball per projectes, amb una estructura basada en reptes progressius i en la
cooperaci6, afavoreix la implicacio, la responsabilitat i la participaci6 activa de
F'alumnat, de manera que incrementa notablement la seva motivacié.

L'ds de formats heterogenis (pagines web, tallers, conferéncies, murals,
creacions artfstiques, pressupostos i dossiers) permet diversificar les maneres
d'aprendre i d'expressar els coneixements, tot combinant el treball en equip amb
moments d'avaluacié individual mitjangant activitats i examens,

Una selecci6 dels nostres alumes participa en
diferents competicions externes.
Aquestes competicions ofereixen als alumnes

CHPA

loportunitat ~ d'aplicar els  coneixements c A " E “ n
adquirits a laula en contextos reals i
estimulants. 2 de e a

Es potencia el raonament logic, el pensament
criti, la creativitat i la capacitat de resolucié de
problemes.

treball en equip, valors essencials en la

formaci6 integral de I'alumnat.

OLIMPIADES

de Camins, Canals i Ports

“Raona i resol" és una assignatura
optativa on es potencia la resolucié de
problemes auténtics de la vida real, amb
formats heterogenis, per treballar en
grups reduits o per parelles (atentent a la
diversitat del grup-classe), fet que
afavoreix I'assoliment de les
competéncies basiques.

Les sessions d'aquesta assignatura també
s'aprofiten per practicar com afrontar
diferents proves o competicions de
matematiques entre centres, com per
exemple la Copa Cangur o les
competéncies basiques de secundaria.

Nota. Péster elaborado por un grupo de profesores de ESO. La imagen ha sido editada para preservar la
privacidad del alumnado, evitando la identificacion de menores mediante la pixelacion de los rostros.
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Figura E8

Péster: “La lectura a 1r d’ESO: Manolito Gafotas”

©® |ALECTURA A Ir D'ESO:
MANOLITO GAFOTAS

Es treballa la lectura un cop per L'alumnat disposa d’'un quadern d'activitats (QR)
setmana i es delimita el contingut del on es recull la informacio clau de 'argument i totes
llibre al llarg de les diverses sessions. les dades rellevants de la lectura (noms dels
Es combina la lectura autdnoma personatges, vocabulari nou, etc)) \

amb la lectura en veu alta a l'aula
per guiar la comprensié i millorar la

diccié.
El docent guia l'alumnat i planteja
preguntes, fomentant l'autoreflexi. A cada sessi6 es posen en coml les pagines

assignades i es duu a terme un intercanvi de
preguntes: cada alumne formula 10 preguntes per
posar a prova un company. Després, per parelles
en fan una posada en comu (aprenentatge
cooperatiu).

El producte final consisteix a elaborar
una capsa literaria, una activitat
pensada per fomentar la creativitat i
fer tangible la lectura.

En la capsa s'hi inclou:

¢ Cinc elements representatius de la

lectura
» Fitxes dels personatges
e El dossier de seguiment completat

Nota. Poster elaborado por un grupo de profesores de ESO.
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Pdster: “Fonts historiques i construccio del raonament historic”
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FONTS HISTORIQUES |
CONSTRUCCIO DEL
RAONAMENT HISTORIC

|escola

pse

A 1r d'ESO s'inicia I'alumnat en el raonament historic a través de |'is de fonts historiques com a base
del coneixement del passat. L'alumnat pren consciéncia que la historia és una construccio
interpretativa elaborada a partir de I'analisi critica d'evidencies.

Identificar,
classificar i OBJ ECTIUS
analitzar una
font historica Formular
preguntes i
hipotesis Comunicar
basiques conclusions simples

Fase 1: sessio teorica

utilitzant vocabulari
historic basic

Comprendre quee,
la historia és una
interpretacio del

Fomentar la passat basada en
curiositat evidéncies
investigadora i

l'interés per la
recerca historica

@ Introduccio conceptual: qué és la
historia i com s'estudia. s P
R ~Poltques — nformatives
@ Explicacié i classificacié de fonts i S e

historiques.

Elaboracié d'un mapa conceptual

(dwectes pel passat)
]

K Fonts secndiries

UNITAT 4: Inboducch oo Hatdda

secedeical
- \ = crtneio socion
. A weso
iy J |

arqueologiques (només primanies)

» Grals (estimonis,
ravacio)

)

(paneqiica)

~
Tempoctant
EXAMEN

Fase 2: sessi6 practica

585,

L'alumnat assumeix el rol d'arquetleg a través d'una presentacié guiada
que simula la visita a diferents jaciments arqueologics. A mesura que
avanga per aguests espais ficticis, l'alumnat entra en contacte amb
diverses mostres de fonts historiques.

e

'a 2]
Deadtl’ =

Reproduccions portades a l'aula

Fitxa de treball

& S &

L'alumnat observa, identifica, analitza i classifica les
fonts segons el tipus. Tot seguit, elabora hipdtesis
interpretatives per a explicar aspectes de les
societats humanes del passat,i compren que el
coneixement historic es construeix a partir de
I'analisi i la interpretacié de les evidencies,

Accedsixala

CONCLUSIONS | APRENENTATGES

Aquest projecte ha permés que I'alumnat entengui que la historia es construeix a partir de proves i que la tasca de

I'historiador s'assembla a la d'un investigador.

Després de realitzar el projecte, I'alumnat destaca que sap identificar millor els conceptes i mostra curiositat per

comprendre el métode cientific de la historia.

Nota. Péster elaborado por un grupo de profesores de ESO. La imagen ha sido editada para preservar la
privacidad del alumnado, evitando la identificacion de menores mediante la pixelacién de los rostros.
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Figura E10

Pdster: “L'experimentacio en les ciéncies”

L'EXPERIMENTACIO EN LES scdl
CIENCIES P

El treball experimental en matéries cientifiques a 'ESO i al batxillerat es duu a terme a
partir d’activitats a l'aula, practiques al laboratori i experiments a casa.

EL LABORATORI COM A ESPAI DE
TREBALL

Planificacio de la practica seguint el gui6 Observacié, plantejament d'una hipotesi, disseny

proposat amb cura i ordre. Respecte del
material i de l'espai.

EL METODE CIENTIFIC

ACTIVITATS AUTENTIQUES

Experimentacié a casa o a laula amb
processos quotidiants i amb materials
casolans.

S s ""‘:j:" : '"tf Treballem en equip per potenciar la iniciativa i
S =~ lautonomiade l'alumnat.

TREBALL COMPARTIT, RESPONSABILITAT PERSONAL

CONSTRUIR CONEIXEMENT AMB CRITERI

Despertem la curiositat i potenciem
I'esperit critic i el treball rigorés.

TREBALL AL LABORATORI

Fomentem un bon Us del material i dels instruments
del laboratori.

Nota. Péster elaborado por una pareja de profesores de ESO. La imagen ha sido editada para preservar la
privacidad del alumnado, evitando la identificacion de menores mediante la pixelacion de los rostros.
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”

Poster: “Pessebre vivent

PRIMER D’ESO: AMBIENTACIO |
COHESIO

Els alumnes de 1r d'ESO participen amb una dansa
d'introduccié, una batucada a l'infern i una cangé
de cloenda.

Per a preparar-les, aprenen a desenvolupar les
capacitats d'analisi, escolta, creacié i interpretacié
musical. Alhora, es familiaritzen amb les eines del
llenguatge musical, amb estrategies d'assaig i amb
la técnica instrumental.

D. Jorba
Trabajo Final de Master

Curso: 2025-2026

|escola

pse

SEGON D’ESO: ESCENOGRAFIA |
INTERPRETACIO

Els alumnes de 2n d'ESO s'endinsen en la tradicid
catalana del pessebre vivent.

L'alumnat s'organitza en equips cooperatius per
recrear un pessebre vivent en diferents espais de
l'escola. Cada equip és responsable d'una escena: el
disseny dels decorats, la creacié del guié i la
interpretacio de les figures del pessebre

En aquest projecte es potencia el treball en equip, la recerca, la creativitat i I'expressio artistica a
través d'una tradicié molt arrelada a la nostra terra.

Nota. Péster elaborado por una pareja de profesores de ESO. La imagen ha sido editada para preservar la

privacidad del alumnado, evitando la identificacion de menores mediante la pixelacion de los rostros.
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Figura E12

Poster: “Premis SIRIUS”

PREMIS SIRIUS 5<%

Metodologia Rols SIRIUS  Avaluacié
Projecte *  Productor *  Gui6
interdisciplinar e Director % Guit técnic

> Treball cooperatiu e Guionista *  Procés

> Técnica del puzzle e Técnic fotografia *  Resultat final

> Definici6 del procés e Editor *  Coavaluacio
‘amb rubrica

4 =
1DEA / "
STORY LINE GRAVACIO EDICIO CARTELL olicoes

En aquest projecte, els alumnes es converteixen en un auténtic
equip de cinema. El repte és crear un curtmetratge de 4 a 6 minuts
passant per totes les fases de produccié: idea, guid, gravacié i
muntatge. L'objectiu és que descobreixin com explicar histories de
manera creativa mentre posen en practica competéncies digitals,
expressives i de treball cooperatiu. Cada grup defineix la seva
productora, planifica el projecte i escriu tant el guid lterari com el gui6
tecnic, aprenent a decidir plans, moviments de camera i elements
sonors. A partir ’aqui, filmen les escenes, resolen problemes reals
de rodatge i acaben editant imatges, 5o i crédits.

Lactivitat és dinamica, vivencial i altament motivadora: els alumnes
veuen com les seves idees es transformen en una obra audiovisual
completa que participa en el concurs SIRIUS. Els alumnes
comparteixen els seus treballs en una auténtica gala de liurament de
premis

b
ON NIRICALEN N DORMEM ELS
ULLERES SOMNISY 2

~6)

PREMIS SIRIUS ==

Lavaluaci6 és global i formativa: combina la valoracid del professorat, autoavaluacio i la
coavaluacié entre iguals. Es té en compte el guio, la planificacio, el producte final, el cartell
promocional i el funcionament de I'squip.

ULLERES

Premi del jurat EI Promi del Jurat al Millor Curt 2025 distingeix ol treball audiovisual més

pi Compet | desiacatde tta Tedco: Un nombros grup de proressors, dae achuen
v i T A L e L e S e e e
ix } T G e Eat A e o s e e e
tacnica, £s un reconaixement especial, atorgat col-lectvament, que premia

Millor Curt Iimpacte, la creativiat | 'excel-lencia del curt en el sau conjunt.

outprssaol
EspERAIGAI VS

Suiovisoat
s, 1 Guards Sirius al Millor Gulo Tecnic premia el projecte que millr definei
7] els plans, les angulacions, els moviments de camera, les wransicions | Ie

propostes de muntaige, demostrant precisio 1 Visi6 Cinematografica. Aquest
Hilor Guid ticnic e

“On no calen ulleres” d’Olympus

=G g ol ofl
Xadh

Copacie o ranameirs Targos Inor de [ protagonats | vl els S ceime . | e i it
Pians, s movmarts G Camars, 5 angUIBCANS. & 5 | o oo ConaTa. U Teiot SUa polant | conerant, gus Ta

{cnematogracs.

Sinopsi:
Uil oba U e misriosan e namen 3 S61A Ranra do pErGEbIE I mon T o més amabie |
suportable P of st
525 Seva il M. 1 CIAra haura d Sprendre cue 12 oros 1 ve dn Shcle, S e 12 Sapaciat z mrer 1
oo o i S ol ot

Millor ide: Mitlor Gui

1 Guard Sirius a fa Millr Idoa Original reconels of projecte que destaca per una
proposta creaiva, movadora | amb ua miada oropia | qus connecia amb fespeciador
e el primer moment. Aquest guards s alorga pels profossors de Greacis terara |
‘Comunicacis audiovisual

el gule @un curimelisige, valoran 13 qualka naalv. 1esireturs | 18 capaotst d
Fansnie i hlora capliador Adues prom 65 lorgl pa a professora de
Creacis Ltsraria,

| E1 Guardo Sirius al Willor Guié Literar reconsix of el s destaca e (s creacio |

Nota. Péster elaborado por una pareja de profesores de ESO. La imagen ha sido editada para preservar la

privacidad del alumnado, evitando la identificacion de menores mediante la pixelacion de los rostros.
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Figura E13

Péster: “Projecte Sagrada Familia”

PROJECTE SAGRADA FAMILIA [

A partir d'un repte conjunt, 'alumnat ha treballat cooperativament per
investigar i interpretar els principals elements de la Sagrada Familia,
combinant la recerca guiada i el treball en equip amb la creacié d'un
producte final. El projecte ha afavorit un aprenentatge actiu i el
desenvolupament de competencies clau, especialment l'artistica i
cultural.

Reconeéixer els elements biblics en les faganes.

Conegixer Gaudi i la seva espiritualitat.

Comprendre I'evolucié arquitectonica del temple.
Reflexionar sobre el dialeg entre fe, art i ciéncia.

Valorar el patrimoni religiés i arquitectonic de Catalunya.
Distingir les etapes historiques de construccié del temple.
Desenvolupar habilitats de cerca a partir de fonts diverses.

.

.

DESCRIPCIO DE LES FASES DEL PROJECTE

Fase 1: Activacié de coneixements previs i
contextualitzacié

Fase 2: Investigaci6 cooperativa sobre
I'obra de Gaudi

Fase 6 - Tancament i avaluacié

Nota. Péster elaborado por una pareja de profesores de ESO. La imagen ha sido editada para preservar la

privacidad del alumnado, evitando la identificacion de menores mediante la pixelacion de los rostros.
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Figura E14

Pdster: “I després de I'ESO, que?”

= [ 4 > escola
| despres de I'ESO, que? ==
Activitat d'acompanyament en la tria del futur académic de I'alumnat

Objectius

/ +

Volem que Falumnat conegui les diferents Orientem Falumnat en el proces Donem suport a I'alumnat en les presa de
opcions d'estudis postobligatoris. d'autoconeixement per tal que prengui decisions des de la responsabilitat i el
consciéncia de les seves aptituds, qualitats coneixement.

personals, interessos i expectatives.

|

Com ho fem? I

interessos i elaboren un mural digital que mostra
els possibles recorreguts academics per arribar
ol futur desitjat.

« Assessorem l'alumne a través de tests i activitats ARQUITECTURA?

* Expliquem el pla d'estudis.

dat ent i dinteressos pr
« Els alumnes exploren diferents pagines web sobre les

matéries de batxillerat i els cicles formatius: les
poderacions, les notes d'accés, els graus universitaris |
les sortides laborals. [y

« Acompanyem I'alumne en lespai de tutoria
individual per ajudar-lo i orientar-io en la tria fmane

(O]
« L'alumnat de batxillerat explica la seva experiéncia en
aquesta etapa a I'PSE després de I'ESO.

« Posteriorment es presenten els murals
resultants a la resta del grup classe.

« Finalment, sencoratja els olumnes a
compartir amb les families la informacié
recopilada per prendre lo decisié final.

Tot aquesta tasca d’orientacio té continuitat al batxillerat a través de les tutories. A més, se celebren les “jornades professionals”, on
exalumnes i altres persones properes a 'escola comparteixen amb I'alumnat el seu recorregut acadéemic i 'experiéncia laboral.

Nota. Péster elaborado por una pareja de profesores de ESO. La imagen ha sido editada para preservar la privacidad del alumnado, evitando la identificacion de menores

mediante la pixelacion de los rostros.
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Figura E15

Pdster: “De I’Estat a la Unid Europea”

5

p1>> Z?)DD
oy

DE L'ESTAT A LA UNIO EUROPEA

comprendre, participar i legislar

Objectius:
» Comprendre l'organitzacié politica i territorial dels estats i de

escola les organitzacions internacionals
se « Analitzar el funcionament de la democracia i les seves
institucions.

Identificar les caracteristiques dels sistemes totalitaris i del
feixisme, aixi com els mecanismes de propaganda i els

Territori
Sobirania compartida

Parlament La Unié Europea i les relacions.
Participaci6 politica )
Totalitarisme
Desinformacio europees,

A partic de presentacions tebriques, falumnat treballa qué és la Unig Europea, com es construsix
després de la Segona Guerra Mundial i quins objectius politics, econdmics i socials persegueix. Es
prenen apunts guiats i es destaquen conceptes clau com: sbirar

rumors falsos
— - Participar en debats formals i simulacions democratiques i
g il elaborar lleis i propostes politiques vinculades als ODS.
P : - Desenvolupar pensament critic i consciéncia democratica.
Cronologia « Fomentar el respecte, el pluralisme i la convivéncia.
= . e o T - Promoure una participacié ciutadana responsable i
Organitzacio politica del territori informada.
Teoria i -
B L'ORGANITZACIO
conceptes POLITICADEL  Aquest bloc abord Forgaritzacié polftica dels estats democratcs, els seus poders i funcions, aixi com
Rt robl el drets de la ciutadania. Lalumnat pren apunts | treballa conceptes fonamentals com: esta, sobiania,
Snis A v v
P L es territorial, re lectura de mapes de
Estat provincles, comunitats autbnomes | comarques, especiaiment en el cas de Catalunya. Aquest treball
G "8 conografc és imprescindiole per entendre com s'exerceix el poder politic sobre el teriori | com
] RS sarticua facministrackt pibica
Democracia Py
Divisi6 de poders
Competencies

demacracia, institucions

Drets humans.

Reflexio critica

- democratica, construccio de fenemic, desinformacié |
resistancies democratiques.
Posteriorment, els grups elaboren un minimanifest critic | un

cartell contra el feixisme, el nazisme i les noticies falses, amb

Analisi i debat i ols
S mitiangant un llenguatge ciar, argumentat i visuaiment
cotectiu impactant.
=
Practica

partamentaria.
El trobal central
Sotmetre-ies a d
Ia democracia representativa
Lactivitat fomenta I

democratica

s posa émfasi en a diferéncia entre estat | organitzacid supranacional, aixi com en e funcionament
Gemocratic del Parlament Europeu; també
principals i la promocid de la pau i els Drets Humans com a base fonamental de qualsevol debat

« Simptomes de degradacid democratica,

- Quines consequéncies socials, poltiques |

En aquest projecte alumnat simula el funcionament dun parlament democratic. Organitzats en
grups  politcs, defineixen na ideologia, escullen representants | constitueixen una mesa

nsisteix a elaborar lles sobre els ODS, defensar-les en seu pariamentaria |
discussions, negociacions i votacions, reproduint el funcionament real de

dun llenguatge formal,

en les Relacions Internacionals, les organitzacions

Manipulacié | desinformacio.
Resisténcies democratiques.

Per qué la desinformacié | les noticies falses
6n eines essencials per als moviments.
felxistes | extrema dreta?

humanitaries té el creixement d'aquests
moviments?

Ful rotaror
refiexonemi pensem

REFLEXIO i DEBAT

Soc diputada i soc diputat

Grups parlamentaris

el respecte institucional, la capacitat [

v

Nota. Poster elaborado por un profesor de ESO.

T DE CATALUNYA

Ha estat una molt bona experiéncia!

i b terme, I ment,  Fer el projecte em va ajudar a entendre na un parl “La politica pot ser una arma noble per servir el poble, s els qui a practiquen tenen principis |
C is de amb els P Tradicie, Libertat i Ecologia, on vaig formar partde fa taula s i quin proces os duu torme. Em va agradar molt, a més a més,fer es fleis mendn m busquen el bé comi.”
l'alumnat Leid i vam aprovar ades pels nostres. opsiels cosa
partits ODS. També vaig g ballant els continguts sobre la profecte s il ahora, divertt Nelson Mandela, President de Sud-3frica (1994 - 1999).
ractats, territo ny, 4t
espanyol i catald.”
Lizondo Cubero, 4t ESO A
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Figura E16

Poster: “De I'aula a les urnes”

&55%  DE L'/AULA A LES URNES [535

‘Simulem la democeicla

Realitzem una simulacié d'eleccions democratiques
reals per entendre com funciona la politica des de
dins i aprendre a participar-hi com a ciutadania
critica.

. ‘li I futur 0o
| : & M S'espera, escrt
Els alumnes viuen un procés electoral complet: =l W sespera,cs

exploren problemes reals del seu entorn, creen
partits i n'elaboren els programes, fan campanya per
presentar les seves propostes, debaten idees, voten
de manera democratica i, finalment, pacten acords
per formar govern i posar en practica les decisions
preses.

Amb aquesta experiéncia es potencia el
pensament critic de l'alumnat, ajudant-lo a
analitzar la realitat amb mirada reflexiva i a
formar-se una opinié propia fonamentada.

També milloren la capacitat d'argumentacio,
fomentant intervencions clares, estructurades i
respectuoses. Al mateix temps, s'afavoreix una
participacio activa i responsable, es reforca
el treball en equip i es promou el respecte per
opinions diverses dins d'un marc de dialeg,
escolta i convivencia democratica.

FASE 1. EXPLOREM . FASE 4. DEBATEM
Reflexionem sobre qué son la politica i Defensem idees en un debat
les eleccions i el paper de la ciutadania. estructurat, practicant
Detectem problematiques del nostre largumentaci, I'escolta activa i el
entorn. respecte.
CATALUNYA
FASE 2. CREEM PARTITS FASE 5. VOTEM
- o i ins i definim: 7 2
y - EanIZETIEGUIDe L CETTAIE UUDD Organitzem la jornada electoral amb C.0.0p =%
ideclogia, nom, logotip, eslogan i votacié secreta i recompte public. Cooperacid M‘
programa electoral. Organitzativa
Politica

FASE 3. FEM CAMPANYA ~ FASE 6. PACTEM | GOVERNEM
Dissenyem materials de difusio, : 2
L e Analltz_em els resultats, negociem DPBC y A'J‘EE
entorns digitals per coordinar-nos i A e e !1‘.3.2‘53,5.‘&..'1‘.3.‘2!1”
e B conjunt. /

debatre.

Nota. Péster elaborado por un profesor de ESO. La imagen ha sido editada para preservar la privacidad del

alumnado, evitando la identificacion de menores mediante la pixelacion de los rostros.
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Figura E17

Péster: “L’esport més enlla de I'aula”

L'ESPORT MES ENLLA DE L'AULA -7

Des de 1r d'ESO fins a 1r de Batxillerat, a educacio fisica es realitzen un seguit d'activitats | d’experiéncies motrius
connectades amb 'entorn i amb la practica real d'activitat fisica.

El mén és el millor escenari per aprendre,
moure’s i créixer. Per gaudir de I'esport cal
experimentar-lo en totes les seves
vessants, explorant nous entorns i
reptes que facin sortir de la zona de
confort.

Les sortides no s6n només excursions,
sin6 també oportunitats Uniques per viure
experiencies diferents: des del contacte
amb la natura fins a la descoberta
d'instal-lacions esportives especialitzades.

El fet de trencar la rutina i practicar
activitat fora del centre ens permet obrir
un ventall de possibilitats infinites.
Connectem amb el mén i aprenem a
moure'ns per la ciutat i 'entorn de forma
activa i conscient.

Nota. Poster elaborado por una pareja de profesores interetapas. La imagen ha sido editada para preservar la

privacidad del alumnado, evitando la identificacion de menores mediante la pixelacion de los rostros.
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Anexo F. Cuestionario de valoracion del proceso de documentacién
Tabla F1

ftems del cuestionario de valoracién del proceso de documentacién pedagdgica

items

BLOQUE 1. EXPECTATIVAS INICIALES Y EXPERIENCIA REAL

1. Antes de iniciar el proceso tenia claro qué implicaba documentar pedagdgicamente una
practica
Las dificultades que he encontrado han coincidido con las que preveia inicialmente
El proceso real de documentacion ha sido mas complejo de lo que imaginaba
El tiempo disponible para elaborar la documentacién ha sido suficiente

BLOQUE 2. UTILIDAD PEDAGOGICA Y REFLEXION PROFESIONAL

5. El proceso de documentacién me ha ayudado a reflexionar sobre mi practica docente

6. Documentar me ha ayudado a tomar conciencia del sentido pedagdgico de la actividad o
proyecto

7. El proceso me ha ayudado a identificar aspectos de mejora de mi practica
Considero que la documentacién elaborada refleja el proceso de aprendizaje del alumnado y
no solo el producto final

9. Incorporar la voz del alumnado y/o del profesorado ha enriquecido la documentacion

BLOQUE 3. ACOMPANAMIENTO E IMPACTO EN EL CENTRO

10. El acompafiamiento recibido durante el proceso ha sido util

11. Las sesiones de trabajo han facilitado el avance en la documentacion

12. Considero que vale la pena mantener este tipo de proceso en futuras formaciones internas

13. La documentacién pedagogica puede tener un impacto positivo en la comprension de las
practicas del centro por parte de las familias

14. El proceso ha contribuido a reforzar una cultura pedagogica compartida en el centro

BLOQUE 4. PREGUNTAS ABIERTAS

15. ¢Cudles han sido las principales dificultades encontradas durante el proceso y cdmo las has
intentado superar?

16. ¢Qué te ha aportado, personal o profesionalmente, documentar esta practica?

17. Si se iniciara un nuevo proceso de documentacidn pedagdgica en el centro, équé aspectos
mejorarias?
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Anexo G. Resultados del cuestionario de valoracion del proceso de documentacién

Figura G1

Conocimiento inicial sobre documentacion pedagdgica

3. Abans d'iniciar el procés, tenia clar qué implicava documentar pedagdogicament una practica.

20 respuestas

@® Gens
@® Poc

@ Bastant
@ Molt

Figura G2

Coincidencia entre dificultades previstas y reales

4. Les dificultats que m’'he trobat han coincidit amb les que preveia inicialment.

20 respuestas

® Gens
® Poc

@ Bastant
@ Molt
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Figura G3

Complejidad percibida del proceso de documentacion

5. El procés real de documentacié ha estat més complex del que m'imaginava.
20 respuestas

@® Gens
@® Poc

@ Bastant
@ Molt

Figura G4

Suficiencia del tiempo disponible

6. El temps disponible per elaborar la documentacié ha estat suficient.

20 respuestas

® Gens
® Poc

@ Bastant
@ Molt
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Figura G5

Reflexion sobre la prdctica docente

7. El procés de documentacié m’ha ajudat a reflexionar sobre la meva practica docent.

20 respuestas
@® Gens
@® Poc
@ Bastant
@ Molt

‘

Figura G6

Conciencia del sentido pedagdgico de la actividad

8. Documentar m’'ha ajudat a prendre consciencia del sentit pedagogic de I'activitat o projecte.

20 respuestas

® Gens
® Poc

@ Bastant
@ Molt
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Figura G7

Identificacion de mejoras en la prdctica

9. El procés m'ha ajudat a identificar aspectes de millora de la meva practica.

20 respuestas

@® Gens

@® Poc
@ Bastant

@ Molt

Figura G8

Representacion del proceso de aprendizaje del alumnado

10. Considero que la documentacio elaborada reflecteix el procés d'apenentatge de I'alumnat (i no

només el producte final).
20 respuestas

® Gens
@® Poc

@ Bastant
@ Molt
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Figura G9

Aportacion de la voz del alumnado y/o profesorado

11. Incorporar la veu de I'alumnat i/o del professorat ha enriquit la documentacié (en cas que no

s’hagi incorporat la veu de I'alumnat i/o del professorat, marqueu “No aplicable")
20 respuestas

® 1. Gens

® 2. Poc

@ 3. Bastant
@ 4. Molt

@ No aplicable

W

Figura G10

Utilidad del acompafiamiento recibido

12. Lacompanyament rebut durant el procés ha estat (til.

20 respuestas
@ Gens
@® Poc
@ Bastant
@ Molt
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Figura G11

Utilidad de las sesiones de trabajo

13. Les sessions de treball han facilitat I'avang en la documentacié.

20 respuestas

@® Gens

@® Poc
@ Bastant
@ Molt

Y

Figura G12

Continuidad del proceso en futuras formaciones

14. Considero que val la pena mantenir aquest tipus de procés en futures formacions internes.

20 respuestas

® Gens
® Poc

@ Bastant
@ Molt
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Figura G13

Impacto en la comprensidn de las familias

15. La documentacié pedagogica pot tenir un impacte positiu en la comprensié de les practiques
del centre per part de les families.

20 respuestas

® Gens
® Poc

@ Bastant
@ Molt

Figura G14

Cultura pedagdgica compartida en el centro

16. El procés ha contribuit a reforgar una cultura pedagogica compartida al centre.

20 respuestas

@ Gens
@® Poc

@ Bastant
@ Molt

<
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Dificultades encontradas y estrategias de superacion

Quina o quines han estat les principals dificultats amb qué t’has trobat durant el procés de

documentacié? Com les has intentat superar?

La principal dificultat ha estat sintetitzar-ho tot i posar-ho en un format visual, per sort, amb
I'ajuda de tots els membres de I'equip hem pogut anar aportant idees per anar construint el
poster pas a pas.

Encabir tota una activitat en format poster ha sigut dificil, tant per presentar la informacié de
forma visual i atractiva com sintetitzar I'activitat.

Seleccionar el que era important i el que no ho era tant tenint en compte el format de la
tasca.

Les principals dificultats han estat recollir tota la informacié del procés de manera breu i
seleccionant el més rellevant. Ho he intentat superar fent organitzant la documentacié de
manera clara.

No tenir prou documentacio grafica, que és en el que s'ha basat el nostre poster.

De format.

Temps per realitzar la tasca. Treballant en equip amb el meu cicle per optimitzar el temps.

La qualitat de les imatges, ja que moltes les fem al llarg de les sessions amb els infants per
poder avaluar les activitats i no tenim en compte la qualitat de les imatges quan ho fem, sino
altres aspectes.

Unificar I'objectiu de les documentacions que vam fer; si plasmavem alguna activitat en
concret o quelcom més estable per elaborar una documentaacié més perpétua. Parlant amb
I'equip varem unificar I'objectiu dels posters i el contingut d'aquests.

En el meu cas, trobar les fotografies adients i el treball amb Canva del que no soc gaire
expert.

Sintetitzar en un poster tota la practica educativa que voliem mostrar.

Comprendre que era realment la documentacié pedagogica i m'ha ajudat molt la trobada
d'equip que vam tenir amb la Gemma Vallés.

No ens hem trobat massa dificultats a I'hora de dcumentar. Som un equip acostumat a fer-ho
i ja vam rebre formacid d'aixo fa uns 8 anys.

L'elaboracid del poster.

Voler transmetre tota la feina que hi ha darrere i plasmar-ho amb fotografies o en un poster
de manera més resumida. Ho hem solventat posant les idees clau i mirant d'escollir les
imatges més clares on s'entengui bé el procés que hem seguit i es vegi tot allo que hem
treballat.

Tenia molta informacio a donar. Sintetitzar.

Personalment el qué més m'ha costat ha estat iniciar el procés; pensar qué és allo rellevant
que vull plasmar.

Saber que era allo que realment podia ser una evidéncia real i visual que oferis molta
informacid en poc espai. He intentat superar-ho parlant amb els responsables de la formacid.
Cap
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Tabla G2

Aportaciones del proceso de documentacion pedagdgica

Que t’ha aportat, personalment i/o professionalment, el fet de documentar pedagogicament
aquesta practica?

e M'ha permés tenir una visié més amplia del que fan els meus companys a les seves classes
de matematiques.

e M'ha fet reflexionar sobre la importancia de documentar una activitat més enlla de fer-la.
Plantejar-la d'aquesta forma et fa analitzar-la de forma critica i constructiva.

e Confimacid que estem fent molta feina i molt ben feta i acurada, sempre pensant en
I'aprenentatge i evolucié de I'alumnat.

e M’ha aportat una mirada més reflexiva sobre la practica educativa. Personalment, m’ha
ajudat a valorar millor el procés viscut; professionalment, m’ha permés entendre més bé els
aprenentatges de la practica del musical i donar més sentit a la meva intervencié educativa.

e Reflexionar sobre el procés.

Treballar amb el meu cicle i compartir experiencies i materials.
Poder fer un registre del material que hem anat creant i que han creat les companyes,
detectar possibles mancances i mirar de solucionar-les.

e Reflexionar sobre la nostra practica i exportar el que fem a altres persones, enriqueix molt
I'intercanvi pedagogic.

e Adonar-me de les activitats que fem al llarg de les etapes de primaria, secundaria i Batx.

e M'ha ajudat a organitzar i entendre millor el perque d'aquesta practica, la utilitat i objectius
reals cap a I'alumnat. Hem cooperat entre les mestres del mateix cicle.

A estructurar millor I'activitat.

Ajuda a: 1) fer visible el treball que estem realitzant a I'escola; 2) donar valor i importancia al
procés de treball dels infants; 3) la reflexié personal, del docent i dels propis infants, aixi com
treslladar el métode de treball a les familes; i 4) tenir un registre de les activitats que fem
com escola.

e Una eina per a validar processos

e Valorar i ser més conscient de la feina realitzada i a nivell professional tenir tota la informacid
recollida i detallada de cara a futures produccions o en el cas de voler repetir |'activitat.

® Et permet fer una reflexid de conjunt sobre I'activitat. De fet, del fet de documentar-la surten
idees per modificar-la.

Repassar i revisar allo que faig, i pensar en possibles millores.

Més coneixement i maneres de fer, aprendre a analitzar des d'una vessant més
procedimental, no tant de resultats. Crec que en general venim de la cultura de "la nota" i
aquest tipus de processos en ajuden a canviar la mirada o el proposit.

® Revisar la tasca
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Propuestas de mejora para futuros procesos de documentacion pedagdgica

Si en el futur es decidis iniciar un nou procés de documentacié pedagogica al centre, quins aspectes

milloraries?

S'ha portat a terme molt bé. Molt bon acompanyament, bones indicacions i molta ajuda. Res
a millorar en aquest sentit.

Em sembla que ha funcionat molt bé. No és una activitat complicada. Al cap i a la fi, és
reflectir en un péster la nostra feina.

Res.

Donar unes instruccions més clares i que tothom les segueixi (tenint en compte les
diferéncies en cada cas)

Pautes més concretes per crear la documentacio.

M'ha semblat bé la manera com s'ha dut a terme.

La qualitat de les imatges i fer més les filmacions.

Unificar el criteri de documentacio i pensar en si es vol fer posters que representin alguna
cosa que s'ha fet puntualment dins d'un ambit o matéria; o bé pensar en documentacié que
parli del que es fa a I'etapa o com es treballa quelcom.

Més coneixement sobre la edicié del poster.

Intentaria gestionar millor el temps.

El format

Posaria una pauta comunitaria en tota la documentacio escolar. Uns criteris basics a I'hora de
documentar: qué vull documentar, perque, amb quin ojectiu. després crec que és important
qgue hi hagi una plantilla unificada, ja que aixi es transmet la manera de treballar i es veu I'eix
vertebador com escola. Crec que és important saber diferenciar el que és un plafé de
documentacié pedagogica, del que és documentar activitats d'aula o documentacidé que és
explicita pels infants. La primera, dona valor i informacié de I'escola i de la feina feta, la
segona ajuda als alumnes a recodar allo treballat.

Es podrien fer més reunions per a clarificar el que es demana

Cap, I'organitzacid ha estat I'adequada.

Potser en un procés futur caldria triar qué documentar pensant en el conjunt. O sigui que en
una mateixa etapa es documenti de manera que quedi tota coberta. De manera que els
posters de diferents activitats puguin tenir una logica de conjunt.

Suposo que seria més eficient, sobretot en el moment de pensar qué vull documentar. Ara ja
tinc un idea més clara d'allo que d'observar per crear una bona documentacio.

Valoracio entre companys
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Anexo H. Consentimiento informado
CONSENTIMENT INFORMAT PER A LA PARTICIPACIO EN UN ESTUDI DE RECERCA EDUCATIVA

TiTOL DEL PROJECTE DE TREBALL FINAL DE MASTER:
Analisi del procés de documentacid pedagogica del professorat en una experiéncia de formacio
interna orientada a la reflexié docent.

INVESTIGADOR RESPONSABLE:
David Jorba Flamarich, estudiant del Master Interuniversitari en Psicologia de I'Educacié (MIPE)

TUTORA ACADEMICA:
Dra. Anna Sala Bubare i Dra. Natalia Contreras Gonzalez

Si us plau, llegiu acuradament aquest document de consentiment abans de decidir-vos a
participar en aquest estudi.

1. INFORMACIO GENERAL DEL PROJECTE

Aquest estudi s’inscriu en el marc del Treball Final de Master del MIPE i té com a finalitat
analitzar com els equips docents de I’Escola IPSE planifiquen, desenvolupen i reflexionen sobre
la documentacid pedagogica en el context de la formacid interna del centre. La informacié
obtinguda servira per comprendre millor el procés documental i per identificar elements que
afavoreixen o dificulten la reflexié pedagogica del professorat.

Les dades recollides (respostes, enregistraments i evidéncies visuals) s’utilitzaran exclusivament
per a I'analisi del procés de documentacié pedagogica dins dels objectius d’aquest TFM, sense
cap finalitat d’avaluacid professional ni Us extern al projecte academic.

La participacié dels docents és essencial per entendre de manera rigorosa com es viu i
s'implementa la documentacié pedagogica al centre.

2. IMPLICACIONS DE LA PARTICIPACIO
La participacid en aquest estudi implica:
- Una entrevista inicial en petit grup, realitzada amb 'equip docent corresponent.

- Possibles entrevistes de seguiment durant el mes de gener, depenent de I'organitzacio
i temporalitzacié del centre.

- Enregistrament en audio de les entrevistes, amb finalitats exclusivament analitiques i
per facilitar la transcripcid.

- Emplenament d’un qiiestionari final de valoracid, de resposta breu i/o tipus Likert.

- Us eventual de fotografies o evidéncies visuals del procés de documentacid
pedagogica o del producte final, estrictament per a finalitats d’analisi academiques. La
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informacid sempre sera anonimitzada i no permetra identificar persones o grups
concrets.
Aquestes activitats no interfereixen en la tasca docent ni formen part d’un procés d’avaluacio.
3. DURADA
Les entrevistes tindran una durada aproximada d’1 hora.
El qUestionari final es de resposta breu (8-10 minuts).

4. RISCOS | BENEFICIS

La participacié en aquest estudi no comporta riscos superiors als d’'una activitat educativa
ordinaria. Els possibles inconvenients es limiten al temps dedicat a les entrevistes, als
microdiaris i al qlestionari final. El nivell de risc es considera minim i similar al d’altres
activitats habituals de reflexié o formacié docent.

Els beneficis potencials inclouen:
- Contribuir a la millora del procés de documentacié pedagogica al centre.
- Afavorir la reflexié docent sobre el propi procés d’ensenyament i aprenentatge.

- Facilitar una mirada analitica sobre la coheréncia entre objectius, processos i
evidencies.

5. CONFIDENCIALITAT | TRACTAMENT DE LES DADES

Les dades seran tractades d’acord amb la normativa vigent en matéria de proteccié de dades
(RGPD i LOPDGDD). No s’identificara cap docent de manera individual i els grups podran ser
referits amb codis. Les dades només s’utilitzaran en el marc del TFM i no es compartiran amb
tercers. Els enregistraments es faran servir Unicament per a la transcripcid i s’eliminaran en
finalitzar la recerca. No s’utilitzaran imatges en qué aparegui alumnat tret que el centre disposi
dels permisos corresponents. Les dades es conservaran Unicament el temps necessari per a la
finalitzacié i defensa del TFM.

6. VOLUNTARIETAT | DRET DE RETIRADA

La participacio és totalment voluntaria. Podeu retirar el consentiment i deixar de participar en
gualsevol moment sense donar cap explicacié i sense cap conseqiiencia.

7. EVENTUAL PUBLICACIO | REUTILITZACIO DE DADES

La informacié anonimitzada pot ser utilitzada per a futurs estudis de recerca, mantenint
sempre la confidencialitat dels participants.
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8. ENREGISTRAMENTS I US DE TESTIMONIS
Marqueu les opcions que considereu:

0 Autoritzo I'enregistrament en audio de les entrevistes amb finalitats de recerca.
0 No autoritzo I'enregistrament en audio.

O Autoritzo I'Us de les meves aportacions (text, audio i evidencies visuals anonimitzades) per a
finalitats exclusivament academiques.
o No autoritzo aquest Us.

O Autoritzo que es facin citacions literals de les meves aportacions sempre en format
anonimitzat.
o No autoritzo aquest Us.

9. PERSONA DE CONTACTE

En cas de dubte o consulta podeu contactar amb l'investigador responsable mitjancant la

seglient adreca electronica: djorbafl7@alumnes.ub.edu

10. CONSENTIMENT

He llegit tota la informacié anterior, he pogut formular preguntes i he rebut les explicacions
pertinents. Entenc en qué consisteix la meva participacié, sé que és voluntaria i que puc
retirar-me en qualsevol moment.

Linvestigador es compromet a garantir la confidencialitat, el tractament étic i la destruccio de
les dades d’acord amb la normativa vigent i les directrius del MIPE.

Autoritzo la meva participacié en aquest estudi:

e

o Si o No

Nom i cognoms del participant:

Signatura:
Data: / /

Investigador/a: David Jorba Flamarich

Signatura:

Data: / /
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